Idegen nyelvi és forditasi szovegalkotas:
szoveg és egyéni valtozok kapcsolatanak vizsgalata

1. A kutatas célja, feladatai

A kutatas célja az angol mint idegen nyelvi diskurzuskompetencia vizsgalata volt eredeti és
forditasi szovegalkotdsban, valamint ehhez kapcsoloddan a szdveg- és az egyéni valtozok
viszonyanak feltarasa. Az eredeti szovegalkotdst magyar anyanyelvii angol szakos egyetemi
hallgatok, a forditasi szovegalkotéast egyetemi hallgatok és hivatasos forditok szovegei alapjan
vizsgaltuk. A vizsgalatokhoz angol mint idegen nyelvi, valamint magyar-angol/angol-magyar
forditasi korpuszokat hoztunk 1étre.

A fenti célok a kovetkez6 konkrét feladatok elvégzését tették sziikségessé:

(1) Az elméleti hattér kidolgozasa, a hazai és nemzetkozi kutatasok eredményeinek
attekintése.

(2) A diskurzuselemzéshez elméleti alapu elemzési modellek kidolgozésa és kiprobalasa.

(3) A vizsgdlandd egyéni valtozdkra vonatkoz6 adatok gylijtéséhez sziikséges kérddiv
kidolgozésa és validalasa.

(4) Korpuszok épitése.

(5) Adatgytjtés.

(6) Korpuszelemzés.

(7) Kérdoéives adatok elemzése.

(8) Az elemzés eredményeinek megirasa.

(9) A kutatds eredményeinek publikaldsa folyoiratcikkekben, konyvekben, konferencia-
kiadvanyokban angol és magyar nyelven.

(10) A kutatas eredményeinek bemutatasa hazai és nemzetkdzi konferencidkon.

(11) Az eredmények gyakorlati/pedagogiai implikacidinak megfogalmazasa az angol mint
idegen nyelv tanitasa és a forditoképzés terén.

E feladatok elvégzésérél az éves jelentésekben és a publikacidinkban, konferencia
eldadasainkban részletesen beszamoltunk, ezért a kovetkezOkben a kutatdsi program
legjelentésebb és a nemzetkdzi kutatasi tevékenységben is Ujnak szamitd elméleti és
empirikus eredményeit tekintjiik at.

A kutatasi program soran a kutatok személye nem valtozott, de a vizsgalt szempontok
mennyiségét a tervezetthez képest az 1d6kozi eredmények lattdn megndveltiik, annak
érdekében, hogy még teljesebb képet kaphassunk a vizsgélt jelenségekrdl. Ezért kértik a
program futamidejének egy évvel torténd meghosszabbitasat, amelyet az OTKA
engedélyezett.

2. A kutatas 0j eredményei
Elséként az elméleti alapu, elemz6é modellek 1étrehozéasara iranyuld6 munka eredményeit (2.1,

2.2), majd az ezekre épiil6 kvantitativ és kvalitativ vizsgalatokat 6tvoz6 empirikus elemzések
téziseit mutatjuk be (2.3).



2.1. Az érveld esszé és iranyitott tomorités vizsgalati hatterének kidolgozasa és a
diskurzuselemzéshez sziikséges elemzési modellek kifejlesztése

Az egybekezdéses érveld esszé elemzéséhez sziikséges elemzési modell alapkomponensét az
Argumentative Move Structure modell (AMS modell; Tanko, 2005) képezte. Az AMS modell
segitségével elemezhetévé valt az esszék mikrd érv-szerkezete (al-érvtipusok tipusa és
minbsége, az alatamasztias komplexitasa és minésége, a cafolat és megengedés hasznalata).
Az Eemeren, Grootendorst és Snoeck (1996, 2002) altal meghatarozott fiiggetlen tobbes
(multiple), kapcsolt mellérendelt (coordinative), illetve alarendelt (subordinative) érvelés
tipus taxondmia is az esszék mikro érv-szerkezetének elemzéséhez jarult hozza.

Az iranyitott tomoritések elemzése részben a propozicionalis tartalom (van Dijk, 1980,
Kintsch ¢és van Dijk, 1978) ¢és az atfogalmazas mindségének (Keck, 2006) vizsgalataval
tortént. Az érveld esszék és iranyitott tomoritések nyelvi megvalositasanak mérését 34 lexikai
(Lu, 2012) és 23 szintaktikai (Lu, 2010, 2011) mutatora alapoztuk. Ezt egészitette ki az
esszéket és a tomoritéseket értékeld két oktatd végleges pontszama.

2.2. A szovegkoherencia célenyelvi (re)produkcidja feltarasara Kifejlesztett komplex
forditasi szovegelemz6 modell

Az Un. komplex, forditasi szovegelemzd modell lehetdvé teszi a szovegkoherencia célnyelvi
(re)produkciojanak mélyrehatd és atfogd elemzését a forditasban, azzal a kikotéssel, hogy
mivel a modellt alkoté részmodellek nem mindegyike hasznalhato — egy az egyben — nem
angol nyelvi és egymastol fliggd szovegek (eredetik és forditasaik) elemzésére, ezért ezeket a
modell bizonyos moédositasokkal alkalmazza. A modell a kovetkez6 (rész)modellekre épit:
Lautamatti (1987) topikstruktira-elemzési modellje, Halliday és Hasan (1976), valamint
Halliday és Matthiessen (2004) kohézidés modellje, Hoey (1991) ismétlésmodellje, Mann és
Thompson (1986, 1988) retorikaistruktira-elmélete és Bell (1991, 1998) eseménystruktira
modellje.

2.3. Az empirikus vizsgalatok legfontosabb uj eredményei
2.3.1. Angol mint idegen nyelvii szovegalkotas (1. kutatasi kérdés)

E vizsgalatokat a korpuszépités kritériumainak kidolgozésa és a korpuszépités elézte meg. A
korpuszépitéshez egy hat korpusztipust leird és harminc szovegtipoldgiai jellemzdt tartalmazo
specifikaciot dolgoztunk ki. A két adatgytijtési fazis soran begyiijtott esszék és tomoritések
feldolgozasaval alakult ki a két végleges tartalmt korpusz. Az esszé korpusz 6sszesen 570 db.
esszét (303 db., 43.923 sz6/2012 és 267 db., 39.238 sz6/2013) tartalmaz (6sszesen 83.161
sz0). Az esszéket értékeld két oktatd végleges pontszamait (4 alkritérium + 1 Osszpontszdm)
1s rogzitettiik. A tomorités korpusz 269 tomoritésbol all (0sszesen 36.618 sz06). A tomoritések
mellé rogzitettiik az értékeldk altal hat kritériumra adott pontszamokat és az sszpontszamot.

A kutatds elméleti hatterének kidolgozasa a tudomanyos irdskészség jellemzdinek
feltérképezését és azon beliil az érveld tipusu, irott tudomanyos nyelvhasznalat, az egy
bekezdéses essz¢ miifaj, és az irdnyitott tomdorités alapos tanulméanyozasat tette sziikségessé. E
munka eredményeképpen két egyetemi jegyzet sziiletett (Tanko, 2012 és 2013), melyek célja
a nem angol anyanyelvii hallgatok tudomanyos iraskészségének, diskurzuskompetenciajanak
a fejlesztése.



Az empirikus kutatdsok eredményei azt mutatjak, hogy a hallgatok kevés szamu érvtipust
hasznalnak (leginkdbb egyszeri mindsitét és tervezetet), ezek fokusza sokszor nem
egyértelmii és ritka a mindsités (qualifier) hasznalata. Az al-érvtipusok is kevés
valtozatossagot mutatnak. Az érvelési tipusok hasznalatban a legerdsebb tipus (a tobbes
érvelés) szerepel a legritkdbban, mig az aldrendelt a leggyakrabban. A biztositék ¢és
megenged¢s ritkdn fordulnak eld, akarcsak a cafolat. Az iraskészség fejlesztésében ezért az
allitas-megfogalmazas gyakorléasa és két féle érvszerkezet-séma hasznalata javasolt.

A szovegalkotasi €s az egyéni valtozok kapcsolata tekintetében a motivacio és az érveld esszé
mindsége kozott szoros Osszefiiggés lathatd. A tudomdnyos iraskészséget fejlesztd oktatok a
hallgatok motivaciojat novelhetik a Dornyei (2001) altal javasolt stratégidk alkalmazasaval.
Az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy célszerli a hallgatokat 6nallésagra nevelni
¢s fontos az 6nszabalyozo stratégiak fejlesztése.

A tomoritési készség sikeres hasznalata tulmutat a nyelvi (anyanyelvi vagy célnyelvi)
készségeken, bar azok is befolyasoljak a szovegértési és szdvegalkotasi folyamatokat. Az
anyanyelven készitett tomoritések tartalmilag részben eltérnek az angol nyelven irottaktol. A
hallgatok ugyanakkor mindkét nyelven talsagosan nagy hangsulyt fektetnek a
szovegszerkezetet jelold elemekre: nem olvasnak elég figyelmesen €s nem ismernek fel olyan
retorikai szerkezeteket, mint példaul az &llitds és alatdmasztas péaros. A tOmoritési makro
szabalyok koziil talzott mértékben hasznaljak a torlést, és nem tudjak hatékonyan hasznalni a
kivalasztas és az altalanositds szabalyokat. Tomoritéseik sokszor a forrdsszovegben nem
talalhato, lényegtelen, vagy elferditett informacidt tartalmaznak. Ezek a problémak olvasasi,
atfogalmazasi, makroszabaly-hasznalati hidnyossagokat mutatnak.

A hallgatok érveld esszéinek ¢€s tomoritéseinek 0sszehasonlitasa azt mutatja, hogy az esszék
dinamikusabb szovegek. A tOmoritések slriibb szévegek, melyeket nominalizacié és
mellérendelt szerkezetek jellemeznek, és tobb tudomdnyos szdvegjellemzdvel birnak. A
tomoritések szintaktikai és lexikai szempontbol is Osszetettebb szovegek és magasabb benniik
a tudomanyos Sszakszavak szama. Kovetkezésképpen, a tudomanyos iraskészség hatékony
fejlesztéséhez elengedhetetlennek latszik az irdnyitott tomdorités feladat gyakorlasa.

2.3.2. Pedagogiai célu forditas (2. kutatasi kérdés)

A pedagodgiai célu forditds sajatossagait egy palyakovetd felmérés, hallgatokkal készitett
interjuk, oktatokkal végzett kérddives felmérés, valamint mélyrehatdé szovegelemzések
alapjan tartuk fel. A palyakovetd felmérés eredményei megerdsitették azt az eldfeltevést,
miszerint a forditds ma mar nem csupan a hivatasos forditok tevékenysége. Az angolszakos
hallgatok  munkajukhoz  kapcsoléddéan  gyakran  végeznek  kiilonbozé  forditasi
tevékenységeket. Ez tehat a munkaerd-piaci elvarasok szempontjabdl alatamasztja a forditas
integralasat a nyelvi alapszakos képzésbe. A tanarok tapasztalataira €s nézeteire iranyulo
vizsgélatok ugyanakkor azt is igazoltak, hogy a forditas hasznossagarol hasonldan vélekednek
a tanarok is, akik szerint a forditds nem csupan a nyelvi kompetencia és kiilonbozé altaldnos
készségek fejlesztésére alkalmas, hanem Onmagaban is hasznos készség, mely jol
alkalmazhat6 a munkaerdépiacon.

A palyakovetd felmérés szerint az alapszakos diploma megszerzése utan a hallgatok kozel
fele kertilt ki kozvetleniil a munkaerdpiacra, akik (a tanari palyat is beleszdmitva) tipikusan
olyan munkakorokben helyezkedtek el, ahol sziikkség van magas szintll (szak)nyelvi
kompetencidkra és nagyon gyakran kiilonb6z6 tipusu forditasra/kdzvetitésre is. Ugyanakkor a



tandrok hangstlyoztdk, hogy a nyelvi képzésbe integralt kurzusok egyik elsddleges célja
annak tudatositasa a hallgatokban, hogy a forditas komplex problémamegoldo folyamat. Sok
hallgatonak ugyanis nagyon leegyszerisitett képe van a forditasi tevékenységrol.

Az empirikus kutatdsok eredményei azt is megerositették, hogy a volt hallgatok késébbi
munkajuk sordn keriilhetnek olyan helyzetbe is, amikor forditaniuk vagy tolmacsolniuk kell.
Ez a jelenség azt mutatja, hogy nem csupan a hallgatoknak vannak kezdetleges elképzelései a
forditasrol mint tevékenységrol. Ezért kiillondsen fontos, hogy a nyelvtanulds sordn szdéba
keriiljenek a forditoi szakmaval, a mindséggel, valamint a nyelvi és kulturalis normakkal és
konvenciokkal kapcsolatos kérdések. Ez segit megérteni azt, hogy a forditdsnak szamos
fajtaja létezik, és a magas szintli nyelvtudas onmagaban nem garantalja a mindséget vagy az
akar az elfogadhatosagot.

Az empirikus eredmények azt mutatjdk, hogy a nyelvoktatas kontextusédban is érdemes
kovetni a hivatasos forditoképzésben alkalmazott alapelveket, azaz a forditast elsOsorban
kommunikacios tevékenységnek és problémamegoldo folyamatnak célszerti tekinteni. Mivel
azonban az alapképzésben részt vevd hallgatok idegen nyelvi kompetenciaja alacsonyabb
szinten van, érdemes kiilonleges figyelmet szentelni a sziik értelemben vett idegen nyelvi
kompetencia fejlesztésének. Ennek a kompetencidnak a szerepe mindkét forditdsi irdny esetén
jelentds, bar eltéré6 modon. Az idegen nyelvi kompetencia fejlesztésének egyik eszkoze az
analitikus hibajavitas, elsdsorban a nyelvi jellegii (lexikai, szintaktikai és helyesirasi) hibakra
Osszpontositva. Magasabb szinteken a figyelem kozéppontjaba a valodi forditasi hibak
keriilhetnek, amelyek inkabb a frazeologia €s a szoveg szintjén jelentkeznek.

Az elemzésekbdl egyértelmiien latszik, hogy a forditas segitségével kivaloan fejleszthetd az
anyanyelvi kompetencia is. A tanuloi forditasok elemzése — unids témaju szovegek angolrol
magyarra forditdsa esetében — ramutatott, hogy ezen a szinten erds a forrasnyelv
interferencidja, kiilonosen a frazeologia (és konkrétan a kollokaciok hasznélata) kapcsan. Ez a
magyar nyelv normainak és konvencidinak tudatositasara hivja fel a figyelmet, ami még
inkabb érvényes formalis stilusu és szakmai témaji szovegek forditasa esetén.

Az EU-szovegekkel kapcsolatosan a kutatasok tobb szempontbdl is igazoltak a nyelvtanulas
kontextusaban az unios témaji szovegek haszndlatanak 1étjogosultsagat. A sziik értelemben
vett uniés dokumentumok egyrészt kitlinden illusztraljdk az eurdpai kommunikacio
dinamikus jellegét, masrészt témajukbol adoddan hasznos ismereteket kdzvetitenek.

2.3.3. Szovegszintii stratégiak a sajtoforditasban (3. kutatasi kérdés)

A hivatasos forditok szovegszintli forditdi stratégait a sajtoforditas (azon beliil a hirszoveg
mifaj) esetén keresztlil vizsgaltuk. A korpusz forditott angol nyelvii, elemzd jellegii
ujsagcikkeinek bevezetdibdl €s ezek magyar, forrasnyelvi valtozataibol allt. A szovegek a
hirszoveg miifajba sorolhatok. Ez a mifaj kiilondsen alkalmas a szdvegszintli forditoi
stratégidk feltérképezéséhez, mert kellden ,,semleges” ahhoz, hogy szovegsajatsagait ne
befolyasoljak olyan tényezok, amelyek forditasa kiilonleges forditoi stratégiat kivan (pl. az
irodalmi szovegek esztétikai jellemz6i, a beszélt nyelvi diskurzus informalis, spontan
vonasai). A korpusz 20 magyar Osszefoglalot és ezek angol nyelvii forditasait tartalmazza,
Osszesen 40 szoveget (6618 szot). A bevezetOket véletlenszeriien valogattuk a 2006—2009
kozotti periodusban megjelend irasok koziil.



A kutatds alapjan definidlhatova ¢és jellemezhetové valt a ,,szovegszintii forditoi stratégia”
fogalma. A szovegszintii forditoi stratégiak azon — tudatos és/vagy 06sztonds, €s a nyelvek
rendszerbeli kiilonbségei, valamint a miifaj sajatossagai miatt automatikus és/vagy opcionalis
koherencia-eltolodasokat eredményezé — a forditds folyamatat kiséré kognitiv tervek
Osszessége, amelyek a szovegszintii jelenségek (re)produkciodjat, s ez altal a koherenciat
biztositjadk a célnyelvi szovegben. Attol fiiggden, hogy a stratégia a szoveg mely szintjét
érintd probléma megoldasara irdnyul, kiilonbséget lehet tenni lokalis (a mikroszerkezet egyes
szegmensei kozotti relaciok reprodukcidjara iranyuld; pl. lexikai ismétlés kihagyasa) és
globalis (a teljes szoveg makroszerkezetének reprodukcidjara irdnyuld) stratégidk kozott,
azzal a megkotéssel, hogy a stratégiak ilyen szemléletii elkiilonitése nem jelenti azt, hogy
,mukodésiikben” elvalndnak egymastol.

A komplex forditasi szovegelemz6 modellel azonositottuk a szovegszintii forditoi stratégiak
tipusait a hirszoveg korpuszban:

(@) A kohézios szerkezetet és — az ismétlésszerkezeten keresztiil — a makropropozicionalis
szerkezetet érintd stratégidk: kohézids eszkdoz betoldasa, kihagyédsa, helyettesitése,
konkretizalésa.

(b) A topikszerkezetet érinté stratégiak: topikprogresszid megvaltoztatasa; topikalis alany
megvaltoztatasa.

(c) A retorikai szerkezetet érintd stratégiak: kapcsolodasi propozicio betoldasa, kihagyasa,
helyettesitése, gyakorisaganak megvaltoztatasa.

2.3.4. Az egyéni és a diskurzusvaltozok kapcsolata (4. kutatasi kérdés)

A kérddives kutatds megvaldsitasa tobb Iépcsdben tortént. El0szor a kérddiv standardizalasat
végeztiik el, amely soran biztositottuk, hogy érvényes és megbizhaté moédon tudjuk mérni a
kovetkez6 konstruktumokat: Motivalt tanulasi viselkedés, Ideédlis masodik nyelvi én,
Sziikséges mésodik nyelvi én, Nyelvtanulasi élmények, Lingua franca angol nézetek, Irassal
kapcsolatos szorongas, Olvasassal kapcsolatos szorongas, Enhatékonysagi képzetek és
Onszabalyozo viselkedés.

Masodik 1épésként az angolszakos egyetemistdk egyéni valtozoinak leird elemzését
bonyolitottuk le. Ehhez két hullamban gytjtottiink kérddives adatokat els6éves angolszakos
egyetemistdk korében 2012-ben (N=226) és 2013-ban (N=223). Eredményeink alapjan
megallapithato, hogy a diakok annak ellenére, hogy nem csupan pozitiv tanulasi élményekrol
szamoltak be, illetve nem teljesen vilagos szamukra, hogy milyen kiilsé elvarasoknak kell
megfelelnilik, er6sen motivaltak arra, hogy minél jobban elsajatitsdk a szakmai iraskészség
elemeit, és pozitiv jovoképet alakitottak ki sajat magukrol. Ezzel Osszhangban azt is
megallapithatjuk, hogy a didkok nem mutatnak erés szorongast, amikor a szakmai
iraskészséget fejlesztd targyakat kell teljesitenilik, bar az énhatékonysdgot mérd skala alapjan
lehetne még fejleszteni Onbizalmukat. Kozepes 4tlagokat taldltunk az Onszabalyozo
stratégidkat mérd skaldk esetében, ami arra mutat, hogy a didkok nem tudjak hatékonyan
szabalyozni az irdssal kapcsolatos folyamatokat, S ez hosszu tavon a sikeresség gatja lehet.

Harmadik 1épcsOben végeztiik el az egyéni és a diskurzusvaltozok kozti kapcsolatok
Osszefiiggéseinek feltarasat. A komplexitdst mérd diskurzusvaltozok erds kapcsolatot
mutatnak kiilonb6z6 kontrol valtozokkal (vagyis azzal, hogy a didkok mennyire képesek
Onalldéan szabalyozni irasuk folyamatat). A szOvegszintli valtozok érdekes modon pozitiv
Osszefliggést mutatatnak a didkok énhatékonysagaval is. Nem meglepd azonban, hogy mind



az irassal kapcsolatos szorongas, mind a kiilsé elvardsokat mérd sziikséges masodik nyelvi
énkép negativ Osszefliggéseket mutatott a diskurzusvaltozokkal. Klaszterelemzés segitségével
a didkokat harom jellemzd csoportra bontottuk az 6nszabalyozé stratégiak hasznalata alapjan.
A csoportositas alapjan megallapithatd, hogy a didkok kevesebb, mint 20 szazaléka egyaltalan
nem alkalmaz Onszabalyoz6 stratégidkat az irasbeli feladatok megtervezésekor,
kivitelezésekor és ellendrzésekor. A diakoknak tobb mint harmada hasznal rendszeresen ilyen
stratégiakat, mig feliikk csak idénként. A hallgatok leggyakrabban metakognitiv stratégiakat
hasznalnak, legritkdbban pedig az elkotelezettséget mérd stratégiakat.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy az onszabalyozo viselkedés nemcsak a motivalt tanulasi
viselkedéssel, az idedlis nyelvi énnel és az énhatékonysaggal mutat pozitiv Gsszefliggéseket,
hanem kiilonb6z6 diskurzus valtozokkal is. Ez arra utal, hogy az irastanitds sordn az irds
folyamatéara ugyanolyan hangsulyt kell fektetni, mint a végsé irasmi értékelésére. A szakmai
iraskészség olyan komplex készségeket kivan meg, amelyekhez a didkoknak ismerniiik kell a
kiilonb6z6é miifaji jellemzdket, de tisztdban kell lennitik az iras folyamatanak egyes 1épéseivel
is, hogy hatékonyan tudjak szabalyozni a munkajukat a tervezés elsd 1épésétdl a befejezett
irasmi kijavitasanak utolso6 fazisaig.

3. Osszegzés és kitekintés

A kutatds olyan eredményekkel szolgdl, amelyek kozvetleniil felhasznalhatok az angol
nyelvtanitas és a forditoképzés teriiletén. A kutatds — interdiszciplinaris jellegébdl fakadoan —
fontos elméleti ¢és empirikus eredményekkel gazdagit tobb tudomanyteriiletet: a
diskurzuselemzést, a korpusz-alapu kutatast, a miifajelemzést, a kontrasztiv retorikat, a
forditastudomanyt, valamint az egyéni valtozok kutatasat.
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