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A kutatas az aldbbi négy kiilonallo, am témajaban szorosan Osszekapcsolddd tanulmany
elkészitését tiizte ki céljaul:

1. A rendszervaltas gyermekei: ¢életkor a sziildk 4llasvesztése idején ¢és késdbbi
lemorzsolddas

2. Iskolai kornyezet és altalanos iskolai eredményesség

3. Csaladi hattér és altalanos iskolai eredményesség

4. Szegénység és kozépiskolai lemorzsolodas

A szoban forgd négy tanulmany, a terveknek megfelelden, elkésziilt, és rajuk alapozva, két
working papert, két folyodiratcikket és egy konyvfejezetet jelentettiink meg. Ez utobbi
publikaciok koziil ketté magyar, harom pedig angol nyelvii.

Az aladbbiakban Osszefoglaljuk a négy zarotanulmaény, illetve a beldliik késziilt publikaciok
legfontosabb eredményeit és tarsadalompolitikai kdvetkeztetéseit.

1. A rendszervaltas gyermekei: életkor a sziilok allasvesztésekor és késobbi
lemorzsolodas

A szakirodalomban nincs konszenzus abban, hogy a sziil6i foglalkoztatasnak és a
szegénységnek van-e oksagi hatasa a gyermekek iskolai palyafutasara, és ha igen, milyen
mértékli ez a hatas. A bizonytalansag legfobb oka az, hogy igen nehéz egzogén variabilitast
talalni a sziilok helyzetében. Az allastalan és szegény sziilok sok mindenben eltérnek a tobbi
sziilotol, és ezeket — a készségek, képességek, attitidok, preferencidk terén mutatkozd —
eltéréseket sosem lehet teljesen kiszlirni. Ezért altalaban lehetetlen megallapitani, hogy a
gyermekek sziileik allastalansadga és szegénysége, vagy mads, azzal Osszefiiggd jellemzOik
miatt érnek el alacsonyabb iskolai végzettséget. A kérdés eldontésére elvileg kontrollalt
kisérletek lennének sziikségesek, ilyen kisérleteket azonban természetesen nem lehet végezni.

A kutatas a magyarorszagi rendszervaltas okozta hatalmas foglalkoztatasi sokk tapasztalatait
felhasznalva becsiili meg a sziilok allastalansaganak a hatasat. A szocialista Magyarorszagon
gyakorlatilag minden csalddban legalabb egy, de altalaban két sziild is foglalkoztatott volt. A
rendszervaltas soran azonban sokan munkanélkiilivé lettek, és koziiliik sokan hosszu tavon
allas nélkiil maradtak. Gyermekeik ekkor eltérd életkorban lehettek. A kutatds olyan csala-
dokat vizsgal, melyekben mindkét sziild tartosan éallas nélkiil maradt. A kérdés az, hogy
milyen kés6bbi kozépiskolai tovabbtanulasi esélyei vannak ezeknek a gyermekeknek annak
fliggvényében, hogy hany évesek voltak sziileik allasvesztésekor.

A vizsgalat felfoghato egy természetes kisérleti helyzet elemzésének is. Az elemzés soran
megbecsiilhetd, hogy mennyivel kisebb valdszintiséggel maradtak ki a kdzépiskolabol azok,
akik egy évvel idOsebbek voltak sziileik allasvesztésekor. A “kezelés” ebben a természetes
kisérletben plusz egy év eltoltését jelenti olyan csaladban, ahol legalabb az egyik sziilének



megmaradt a rendszeres munkdja. A gyermekeket a sziildi allasvesztés ¢€ve alapjan
csoportositva, mindenkinek az a “kontrollcsoportja,” amelyben a gyermekek egy évvel
fiatalabbak voltak sziileik allasvesztésekor. Az allasvesztés idején mért sziiléi életkor
variabilitdsanak, a probléma szempontjabol, két forrasa van: az allasvesztés naptari éve €s a
gyermek sziiletési éve. Kimutathatd, hogy eldbbi til erdsnek, utdbbi til gyengének mutatja a
hatast. A valos hatds ezért a kettd kozott van.

Az elemzés a KSH munkaerdfelvétel 1997-2005 kozotti keresztmetszeti adatfelvételeinek
egyesitett mintajat hasznalja. A mintaba azok a fiatalok tartoznak, akik a kérdezéskor 15-20
évesek voltak, befejezték a nyolc altalanost, egyiitt élnek mindkét sziildjiikkel, és sziileiknek
utoljara 1987-1994 ko6zott volt rendszeres munkaja. A vizsgalt eredményvaltozd az, hogy
jarnak-e kozépiskolaba vagy szakiskolaba, illetve befejeztek-e ilyet. Akire egyik sem igaz, azt
tekintjiik kozépiskolabodl kimaradtnak. A minta erdsen szelektalt, am a szelekcid a magyarazo
valtozo — a sziilok allasvesztése — alapjan torténik, igy nem torzitja a becsléseket, legalabbis
ha a hatasok homogének, azaz ha ugyanilyenek lennének a népesség mas részében is. Ha a
hatasok heterogének, akkor a becsléseket olyan csaladokra kell értelmezni, ahol a sziilék a
tarsadalom legszegényebb, legkevésbé foglalkoztathato rétegéhez tartoznak.

A becslések statisztikailag szignifikdns és jelentds mértékii hatast mutatnak. A kétféle mdédon
becsiilt hatds igen sziik intervallumot ad. Az alsé kiiszobértékekhez kozeli értékek alapjan
azok a gyermekek, akik egy évvel idosebbek voltak sziileik allasvesztésekor, koriilbeliil 2
szazalékponttal kisebb eséllyel maradnak ki a kdzépiskolabdl. Az apa, illetve az anya allés-
vesztésének a becsiilt hatasa hasonlo. A kozépiskolabol kimaradéas esélye 40 szdzalékosra
becstilhetd egy olyan gyermeknél, aki 3 éves volt sziilei allasvesztésekor, ami 17 szdzalékosra
csOokken akkor, ha 14 éves koraban vesztették el sziileik az allasukat.

A tartds szegénység tehat sokat ront a tovabbtanulasi esélyeken. De rendkiviil sokat szamit az
a tényez0 is, hogy a gyermekek milyen életkortiak voltak akkor, amikor csaladjuk tartds
allastalansagba siillyedt. A kora gyermekkor 4 elvesztegetett éve (amikor a gyermek
allastalannd valo, elszegényedd csaladban ¢l), tovabbtanuldsi esélyromlasban mérve,
nagyjabol ugyanannyit ,,ér”, mint 7 elvesztegetett iskolaskori év: ez is, az is nagyjabol 15 %-
nyi tovabbtanulasi esélyromlast jelent.

A szamitott becslések alapjan kozvetleniil is 0sszehasonlithatova valik a rendszeres sziiloi
foglalkoztatds hozadéka kiilonbozo ¢letkorban. Ezek a kiilonbségek bizonyos feltevések
mellett a gyermekekbe torténd tudatos vagy kevésbé tudatos emberitdke-befektetésbeli
kiilonbségeket takarnak, igy kozvetlen becslést adhatnak a hozamok életkor szerinti
véltozasara. Az elméleti Osszefliggést szemléltetd abra alatt a becslések alapjan késziilt
empirikus Osszefiiggés abraja talalhato.



Kora gyermekkor programok

|
Az emberi téke | /
beruhazas \

hozama

Iskolaztatas

A forrasok alternativ hozama

Felnéttképzés

Is}f,wla Iskolas kor Iskola utan I
elatt

Kor

Az emberitoke-befektetés elméleti hozama az életkor szerint

R R [ IR et [t 1.modell
o 2 - = =2 modell
S5 \ ——3.modell
T ©
s
)
c >
@ O
o <0.05 A
T
oo
> C
0 0
o >
\Q) -.q_)
_N w
Q GJODD T T T T T T T T T T T T

3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Eletkor a szllok allasvesztésekor

Rendszeresen dolgozo sziilé csaladjaban eltoltott plusz egy év hatasa a kozépiskolai
bennmaradasra, a gyermek ¢életkora szerint (sajat becslések: modell 2 tul eros, modell 3
tul gyenge, modell 1 a ketté kozotti hatast mutatja)

Ezek az eredmények kozvetlen bizonyitékot szolgaltatnak ahhoz a hipotézishez, amely sze-
rint a kora gyermekkori emberitoke-befektetések hozama nagyobb, mint a késébbi hasonld
befektetések hozama. A jelenséget két elméleti érv is aldtamasztja: a készségfejlodés életkori
sajatsagai — fontos készségek kora gyermekkorban alakulnak ki, és nagyon nehéz késobb
potolni Oket — és a tanuldsi folyamat komplementaritasa, azaz a kordbban elsajatitott készsé-
gek és tudas segitenek a késGbbi tanulasban.



2. Iskolai kornyezet és altalianos iskolai eredményesség

Az iskolai szegregacido — alacsony statust csalddok gyermekeinek lakohelyi elkiiloniilésiik
mértékét meghalado eléforduldsa bizonyos tipusu iskoldkban vagy egy iskolan beliil bizonyos
tipusu osztalyokban — hatterében sokféle tarsadalmi Osszefiiggés allhat. Az s
valdszintisithetd, hogy a kisebbségi és hatranyos helyzetli tanuldkat magasabb aranyban tanitd
osztalyokban valamennyi tanul6 teljesitménye is rosszabb. Mindeddig nem 4allt rendelkezésre
olyan teljes kori magyarorszagi adatbazis, amely lehetdvé tette volna, hogy kimeritéen
megvizsgaljuk az iskolak kozotti és az iskolakon beliil osztalyok kozotti egyenldtlenségek
mértékét, valamint ezek Osszefiiggéseit a tanulok eredményességével. A 2006. évi
kompetenciamérések iskolai ¢és telephelyi kérddivei Magyarorszagon eldszor adnak
lehetdséget arra, hogy orszagos szinten vizsgalni lehessen az iskolai kiilonbségeket a tanulok
csaladi hatterében és képességeiben, €s hogy képet kaphassunk a tanuldi kdrnyezet és a
tanulok eredményessége kozotti kapcsolatok mértékérdl. A tanulmany célja ezért az volt,
hogy atfogd képet adjunk a magyarorszagi iskolai szegregacid mértékérdl, masrészt leirjuk a
tanuldi kornyezet és az egyéni eredmények kozotti 0sszefliggéseket.

Az eredmények azt mutatjadk, hogy a hatranyos helyzet, a szegénység, illetve a sziildi
iskolazottsag szerint szegregacié mértéke kozepesnek mondhaté a magyarorszagi iskolak
kozott, és ezzel megegyezd mértékiiek a tanulok olvasadsi €s matematikai képességeiben
tapasztalhatd iskoldk kozotti egyenldtlenségek. Az iskolak kozotti etnikai szegregaltsag
ezeknél valamivel erésebb. Azokban az iskoldkban, ahol miikodnek parhuzamos osztalyok az
egyes évfolyamokon, az osztalyok kozotti kiilonbségek tipikus mértéke valamivel kisebb az
iskolak kozotti eltéréseknél, de mértékiik még igy is jelentds. Az egyes iskoldk gyakorlata
kozott jelentds eltérések talalhatok: vannak csaladi hattér szerint azonos vagy nagyon hasonld
Osszetételll osztalyokkal miikodd iskoldk, és vannak jelentds kiilonbségekkel miikddo,
esetenként erdsen szegregald iskoldk. A tanuloi képességek tekintetében nemcsak az iskolak
kozotti, de a parhuzamos osztalyok kozotti kiilonbségek is nagyobbak, mint a csaladi hattér
szerinti kiilonbségek. Ennek oka az lehet, hogy a képességek szerinti szegregacio erdsebb,
mint a csaladi hattér szerinti szegregéacio, de az is lehet, hogy teszteredmények szerinti
eltérések magukban foglaljak a szegregacio kovetkezményeit is.

Becsléseink azt mutatjak, hogy az osztaly Osszetételének hatdsa igen hasonld a kiilonb6z6
évfolyamokon ¢s a kiilonb6zd eredményvaltozokra. A nyers Osszefliggések minden esetben
rendkiviil erések, az egyének csaladi és demografiai hatterének igen részletes kontrollalasa
utdn azonban a hatranyos helyzetiiek €s a szegény tanuldk aranyaval kapcsolatos
Osszefiiggések jelentésen gyengiilnek. Ugyanez igaz az etnikai Osszetételre is, ahol tovabbi
mérés problémak (az iskolai arannyal kozelitjiik az osztalybeli aranyokat) miatt mutattunk ki
gyenge kapcsolatot. Az osztaly Osszetétele a sziil6k iskoldzottsdga szerint azonban az egyéni
kontrollvaltozok hatdsa utan is erds 0sszefliggést mutat az egyéni eredményekkel, és ugyanez
fokozottan igaz a képesség szerinti Osszetétel és az egyéni eredmények kapcsolatiara. Az
alacsony képességli osztalytarsak aranya tehat erds kapcsolatban van az egyéni
eredményekkel, az egyének csaladi hatterére kontrolldlva is. Az Osszefliggésekben jelentds
nemlinearitast sehol sem talaltunk.

A tobb Osszetétel-valtozo hatasat vizsgalo elemzés eredményei alapjan a csaladi hattér szerinti
Osszetételt legjobban az alacsony iskolazottsdgu sziilok aranya méri, de egyéni kontrollok
bevonasaval nagymértékben gyengiil a becsiilt kapcsolat. Az osztaly képességek szerinti



Osszetételével sokkal erdsebb és stabilabb az Osszefiiggés, am kérdésesebb ennek az
interpretacidja a nagymértékli endogenitasok és az ugynevezett “visszatiikr6zési probléma”
miatt. Az eredmények pontositdsdhoz ¢és a biztosabb interpretdlds érdekében tovabbi
kutatasokra van sziikség. Az itt bemutatott eredmények azt jelentik, hogy a tanuldk csaladi
hattere és a tanulok képességei szerint az iskoldk kozotti és parhuzamos osztalyok kozotti
egyenlOtlenségek mértéke igen jelentés a mai Magyarorszagon, és az iskolak és osztalyok
tarsadalmi Osszetétele erdsen Osszefiigg a tanulok eredményességével.

A szoban forgé résztéma eredményeire tamaszkodva jelentettik meg az alabbi
tanulmanyokat:

Kertesi G. — Kézdi G.: Altalanos iskolai szegregicié Magyarorszagon az ezredforduld
utan. Kozgazdasagi Szemle, LVI. évf. 2009. november, 959-1000. old.

Kertesi G. — Kézdi G.: Segregation in primary school in Hungary. In: The Hungarian
Labour Market, 2010. Edited by K. Fazekas — A. Lovasz — A. Telegdy. Budapest IEHAS,
2010. pp. 99-119.

E tanulmanyokban a 2006. évi orszagos kompetenciamérés minden iskolara és egy iskolai
¢vfolyam minden tanuldjara kiterjedd adatfelvételére tdmaszkodva, megprobaljuk a lehetd
legnagyobb részletességgel feltarni a magyarorszagi iskolai szegregacio jelenségét: az iskolak
kozotti és az iskoldkon beliili osztalyszintii elkiiloniilés mértékét, telepiilésszintli és regionalis
(kistérségi 1éptéki) térbeli kiillonbségeit és a szegregacid mértékét befolyasold
Osszefiiggéseket. Az elemzés Gjdonsdgat a feljeskoriisége adja. Az elmult évtizedben szamos
mélyrehatd elemzés sziiletett, amely a magyar kdzoktatas bizonyos részeit lehatarolva, vagy
egy-egy nagyobb varos vagy varosrész iskolapolitikdjat elemezve tarta fel a iskolai
szegregacido mozgatdrugoit és rejtett mechanizmusait. Ez a tanulmany azonban az elsd, amely
minden altalanos iskoldra és az orszag egészére nézve probal megfogalmazni érvényes
allitasokat. A tanulmany felépitése a kovetkezd. Elsdnek megprobaljuk megindokolni, hogy
milyen indokok alapjan tekintiink megkérddjelezendének egy magas szegregacioval
jellemezheté allapotot. Az iskolai elkiilonités elutasitdsa — véleményiink szerint — nem
magatol értetddé. Erdemes Osszegylijteni az elkiilonitd gyakorlattal szemben felhozhat6
érveket. A kovetkezd részben ismertetjilk adatforrasainkat és a szegregacid mérésekor
kovetett mérési eljarast. Majd bemutatjuk mérési eljarasunkat egy egyszerli példan. Ezutan
keritlink sort az empirikus elemzésre: az iskolak kozotti és iskoldkon beliili szegregacio
orszagos értékeinek ismertetésére, az elkiilonitd gyakorlat teriileti kiilonbségeinek
feltérképezésére, a varosi ¢€s kistérségi szegregacids indexek szoérodasat meghatirozo
Osszefliggések feltarasara, a roma tanulok iskolai szegregacigjat jellemzd hosszl tava trendek
felrajzolasara. Ezt kovetden egy rovid kitekintésben Osszevetjiik a magyar adatokat az iskolai
szegregacio Egyesiilt Allamokbeli mértékét jellemzd adatokkal. Gondolatmenetiinket az
elemzésbél kovetkezd tarsadalompolitikai dilemmak megfogalmazasaval zarjuk. Osszegzd
allitasainkat négy kérdés formajaban fogalmazzuk meg:

1. Vajon a tanulmanyban Osszegylijtott (1j informacidk birtokaban, kivdnatos oktatds- és
tarsadalompolitikai célnak tekinthetjiik-e az iskolai deszegregaciot? Véleménylink szerint
igen, mégpedig leginkabb a kovetkez6 négy ok miatt. (i) El6szor is azért, mert az elmult hiisz
évben erdteljesen nodtt az iskolak kozotti szegregacid — mindenekel6tt a legérzékenyebb
teriileten, a roma és nem roma tanulok iskolai elkiiloniilését tekintve. (i) A deszegregacio
azért is kivanatos tarsadalmi cél, mivel a varosi és a kistérségi iskolai szegregécio mértéke
erOsen egyiitt mozog a roma tanulok aranyszamaval. Ez pedig azt jelenti, hogy ha egy
telepiilésen vagy egy telepiilésegyiittesen beliil magas a roma tanulok ardnya, akkor a magyar
tarsadalom erre — akar a helyi iskolapolitika tudatos dontései, akar a kdozéposztalyi csaladok



anonim ¢és decentralizalt dontési mechanizmusai kozvetitésével — a roma didkok novekvd
iskolai elkiilonitésével (a interetnikai kapcsolatok esélyének sziikitésével) valaszol. Ez egyike
azoknak a tarsadalmi er6knek, amelyek a magyar tarsadalmat mint politikai nemzetet
darabokra tordelik. Ennek a valaszreakcidnak az erdssége megegyezik azzal, ahogyan az
Egyesiilt Allamok nagyvérosi Ovezeteiben reagalnak a fehér bérii lakosok és a helyi
iskolapolitika a fekete borti tanulok magasabb aranyu jelenlétére. (iii) Deszegregaciora azért
is sziikség van, mivel a ndvekvo elkiiloniilés — a rendelkezésiinkre all6 bizonyitékok szerint —
az oktatasi szolgaltatdsok atlagosnal gyengébb mindségével (rosszabb targyi feltételekkel,
képzetlenebb tanari allomannyal €s gyakoribb tanarhiannyal) jar egyiitt, ami bizonyosan nem
segit a tanuldsi problémakkal kiiszkodd, szocidlisan hatranyos helyzetii didkok iskolai
hatranyainak felszdmoldsaban. (iv) A deszegregéacio kivanatos tarsadalmi cél végil pedig
azért, mert az elkiilonités gyakorlatat szakmailag megalapozni hivatott pedagogiai elv, a
lemaradé didkok elkiilonitett, kiscsoportos ,,felzarkdztatasa” a gyakorlati tapasztalatok szerint
nem bizonyult sikeresnek. Noha nem vonjuk kétségbe, hogy lehetnek olyan esetek, ahol
kiilonosen felkésziilt és odaado tanarok az iskolai vagy osztalyszintii elkiilonités koriilményei
kozott tudtak hatranyos helyzetli didkjaikkal pedagdgiai sikereket elérni, tomegméretekben
ennek nem nagyon lathatok a jelei.

2. De ha képesek lennénk is egyetértésre jutni a tekintetben, hogy a deszegregécio kivanatos
tarsadalmi cél, fennmaradhat a kétely a tekintetben, hogy lehetséges-e az iskolai szegregaciot
orszagos léptekben jelentos mértékben leépiteni? Vannak-e a vilagon ilyen iranyu nemzetkozi
tapasztalatok? A valaszunk erre a kérdésre is az, hogy igen: a vilagon szamos orszag sikerrel
tudta egy korabbi iddszakra jellemzd, erésen szegregald iskolarendszerét atalakitani, és az
iskolai szegregacio mértékét jelentdsen csokkenteni. Példanak az Egyesiilt Allamok, harom
¢szak-europai orszadg (Svédorszag, Norvégia és Finnorszag), valamint Lengyelorszag esetét
emlithetjiik.

3. Vajon a deszegregdcio megvalositasiban elért eredmények azt jelentik-e, hogy a
deszegregacionak nincsenek tarsadalmi koltségei? Nem feltétleniil. Noha a szakirodalom nem
egységes a tekintetben, hogy a szegregicio leépitésének vannak-e vesztesei vagy csak
nyertesei lehetnek, komoly kutatasi eredmények szolnak arrol, hogy a magasabb tarsadalmi
statusti és/vagy jobb képességli tanuldk az integracid révén bizonyos helyzetekben
veszteségeket konyvelhetnek el.

4. Hogyan mérjiik ossze a deszegregacio hasznat és koltségeit? Mindenekeldtt azt kell
tisztazzuk, milyen kovetkezményekkel jar, ha igy vagy ugy mérjik a hasznokat és
koltségeket. A mérés gyakorlati nehézségeit figyelmen kiviil hagyva, tobbféle lehetdséget kell
szamitasba venniink: a hatdsokat mérhetjiik valamilyen iskolai teljesitménymutatéban vagy a
hosszabb tava kovetkezményeket is szamitasba vevd munkaerdpiaci sikermutatoban; iskolai
teljesitménymutatd valasztdsa esetén nem mindegy, hogy folytonos indikatorokban (példaul
teszteredményekben) vagy valamilyen dichotom dontési valtozoban (bukés, lemorzsolodas,
tovabbtanulas) mériink; munkaerdpiaci sikermutatd valasztasa esetén ugyanigy nem mindegy,
hogy keresetekben vagy foglalkoztatasi esélyekben mériink. Szamolnunk kell tovabba azzal
IS, hogy a deszegregacionak lehetnek csak igen bonyolult kozvetitésekkel pénzben kifejezhetd
hatasai: ilyenek a nem kognitiv készségekben mért kovetkezmények. Végiil pedig szamitasba
kell venniink azt is, hogy a deszegregacionak vannak olyan, pénzben nem kifejezhetd
kovetkezményei — a kiilonb6z0 tarsadalmi és etnikai csoportok kozotti kapesolatok esélyének
novekedése és a tarsadalmi kohézio erésddése — amelyek éppoly fontosak lehetnek, mint a
pénzben vagy ¢életesélyekben kifejezhetd kovetkezmények.



3. Csaladi hattér és altalanos iskolai eredményesség

A tanulmény célja annak felderitésére volt, hogy mekkora a roma és nem roma fiatalok
altalanos iskolai eredményessége kozotti kiilonbség, ¢és hogy a csaladi hattér milyen
mértékben felelds e kiilonbségekért. Az elemzés alapja az Eletpalya-felmérés els6 két hullama
volt.

Kimutattuk, hogy a nyolcadikos roma tanulok kompetenciaeredményei egy egész
szorasegységgel alacsonyabbak, mint nem roma tarsaiké, és tanulmanyi eredményeik fél
jeggyel alacsonyabbak. A sorsiranyitas képessége ¢és a pozitiv onértékelés tekintetében a roma
fiatalok lemaradasa 1-2 tized szorasegységnyi. A teszteredmények etnikai kiilonbségei
nagymértékben ,,magyardzzak™ a csaladi hattérvaltozok (sziildi iskolazottsag, szegénység). A
mechanizmusok mélyebb megértése érdekében megvizsgaltuk az iskoldba és osztalyba
torténd szelekcid hatasat, az dvoda és a bolcsdde szerepét, valamint a csaladi nevelési
kornyezet szerepét a teszteredmények etnikai kiilonbségeiben. Azt talaltuk, hogy az iskolai és
otthoni valtozok nagymértékben magyarazzak a teszteredmény-kiilonbségeket. Az
eredményeket egyik lehetséges értelmezése az, hogy a csaladi hattérvaltozok ,hatasa” a
vizsgalt mechanizmusokon keresztiil érvényesiil. Mind a mechanizmusok, mind a csaladi
hattérvaltozok altal legkevésbé megmagyarazott teszteredmény-kiilonbség a matematika. A
teszteredmények etnikai kiilonbségeit igazan jelentds mértékben az iskoldba és osztalyba
torténd szelekcid, valamint az otthoni nevelési kdrnyezet kognitiv stimulusai (kognitiv HOME
és mesélés) alakitjak.

A teszteredmények kiilonbségei utdn a tanulmanyi eredményeket vizsgaltuk meg. Meglepd
modon azt talaltuk, hogy a nyolcadikos osztalyzatokban l4athatdé roma — nem roma
kiilonbségek megmaradnak, ha azonos kompetenciaeredményekkel €s (mérhetd ismérveikben
azonos) csaladi hattérrel rendelkezd roma tanulokat hasonlitunk 6ssze nem romékkal. E
legutobbi jelenség szarmazhat a kompetenciateszteken tali készségek kiilonbségeibdl, de
szarmazhat az éltalanos iskolék diszkriminativ gyakorlatabdl is.

A nyolcadik elvégzése utan a roma tanulok 9 szazalék valoszinliséggel nem tanulnak tovabb
sehol, szemben a nem roma tanuldk alig 1 szdzalékaval. E kiilonbség elhanyagolhato része
tudhaté be a roma tanulok atlagosan alacsonyabb tanulményi kognitiv készségszintjének és
tanulmanyi lemaradasénak, és kb. egyharmada magyarazhaté a roma fiatalok csalddjainak
anyagi helyzetével.

A roma tanuldk csaknem 55 szazalék valészintiséggel tanulnak tovabb szakiskolaban,
szemben a nem roma tanulok 26 szdzalékaval. Ennek a tobb mint kétszeres
esélykiilonbségnek koriilbeliil a fele a roma tanuldk kognitiv készségszintjével és tanulmanyi
lemaradasaval magyarazhatd, masik fele pedig a megmagyardzhatdo csaladjuk anyagi
helyzetével. Ugy tiinik tehat, hogy nincs jelentds etnikai specifikussaga a szakiskolai
tovabbtanulasban kimutathaté jelentds roma — nem roma kiilonbségeknek, legaldbbis a
nyolcadik végére kialakult készségek €s eredmények, valamint a csalddok anyagi helyzetében
meglévo jelentds kiilonbségek figyelembe vétele utan.



A nyolcadikos roma tanulok 29 szazaléka tanul tovabb szakkdzépiskolaban, mig nem roma
tarsaiknak 42 szazaléka. A kiilonbség elhanyagolhaté részét magyardzzak a kognitiv
készségek ¢€s tanulmanyi eredmények kiilonbségei, a csaldd vagyoni helyzete és kulturalis
javakkal val6 ellatottsdga azonban a kiilonbség felét megmagyarazza. A roma nyolcadikosok
minddssze 8 szazaléka tanul tovabb gimnaziumban, szemben nem roma tarsaik 31
szazalékaval. A kiilonbség talnyomorészt két tényezonek koszonhetd: az egyik a tanulmanyi
eredmények kiilonbsége, a masik a sziilok iskolazottsaga és anyagi helyzete.

A szoban forgé résztéma eredményeire tamaszkodva jelentettiik meg az alabbi tanul-
manyt:

Kertesi G. — Kézdi G.: The Roma / non-Roma test score gap in Hungary. American
Economic Review: Papers and Proceedings Vol. 101. No. 3, 2011, pp. 519-525, with on-
line Appendix.

Ebben a tanulmanyban a nemzetk6zi szakirodalomban eldszor jelentek meg nagy mintan
alapulo, statisztikailag megbizhatdé mérések a roma és nem roma fiatalok kozti iskolai
teljesitménykiilonbségekrél. Kimutattuk, hogy a 8. évfolyamos roma tanulok lemaradasa, a
magyarorszagi kompetenciamérések tanusaga szerint — mind szovegértési, mind matematikai
teszteredményekben mérve — igen tekintélyes. Eppen akkora, mint amekkora a hasonlé kort
fehér és fekete béri didkok kozti kiilonbség volt az Egyesiilt Allamokban az 1980-as évek
elején (ami azota jelentdsen csdkkent). E jelentds lemaradds nagy mértékben magyardzza a
roma fiatalok késébbi munkapiaci sikertelenségét és a roma kisebbség hatranyainak
generaciok kozotti tovabborokitését.

E lemaradast nem etnikai kiilonbségek, hanem csaknem kizéarolag jol értelmezheto tarsadalmi
okok magyarazzak. A roma fiatalok lemaradasa szinte teljes mértékben a szegénységre, a
szllok iskolazatlansdgara és a munkapiacrol tortént kiszoruldsara, valamint az ebbdl fakado
hatranyokra vezethetd vissza. Harom kozvetité mechanizmust azonositottunk, amelyek szinte
teljes mértékben feleldsek a kialakult hatranyokért. Ezek (1) a készségek fejlodését segitd
kornyezethez vald hatranyos hozzaférés kisgyermekkorban ¢és iskolas korban, (2) a rosszabb
egeészseégi allapot sziiletéskor ¢és gyermekkorban, €s (3) a hatranyosabb iskolai kdrnyezet.

Az eredmények vilagos utmutatassal szolgalnak a tarsadalompolitika szamdra. A roma
kisebbség lemaradasanak csokkentésében a kisgyermekkori hatranyok ¢és az iskolai
elkiilonités hatarozott csokkentése, illetve a mindségi oktatdsa biztositasa nélkiil nem lehet
jelentds attorést elérni. A nemzetkozi tapasztalatok alapjan a kisgyermekkori hétranyok
felszamoléasaban leginkabb a varandos anyak és a gyermekek egészségi allapotanak javitasat
szolgald programoknak, illetve a megfeleld készségeket megalapozd — a hatranyos helyzetii
sziiloket aktivan bevono — bolcsddés- és dvodaskori programoknak kell szerepet kapniuk.



4. Szegényseég és kozépiskolai lemorzsolodas

A tanulmény a szakirodalomban els6ként szdmolt be a magyar kozépiskolai rendszer
mukodésérol egy teljes nyolcadikos évfolyam kozépiskolai palyafutasat kovetd, esetszamat
tekintve nagy, reprezentativ mintan, a TARKI-Educatio Eletpalya-felmérésének elsé négy
adatfelvételi hullamara tdmaszkodva. A palyakovetésre kivalasztott évfolyam 2006 nyaran
fejezte be az altalanos iskolat, és a legutols6 (2009 Oszi) megfigyelésiink szerint, optimalis
esetben a kozépiskola 12. évfolyaman tanult. Az eddigi adatfelvételi hulldmok tantisaga
szerint az induld évfolyamnak csak a haromnegyede van ezen a folyamatos eldrehaladést
biztositd palyan. A tanulok egynegyedével — az érintett alapsokasag 110 ezer tanuldjabol 26-
27 ezer tanuldval! — komoly gondok vannak: lemorzsolddtak vagy évismétloként alacsonyabb
évfolyamokon tanulnak. E kudarcos kozépiskolai életpalyak aranytalanul nagy mértékben
jellemzik a tarsadalom hatranyos helyzetli csaladjaibol jovo tanuldkat: az iskoldzatlan sziilok
gyermekeit és a roma tanulokat.

Kiilonosen nagy mértékii az iskolai leszakadds a roma tanulok korében, még a hasonldan
alacsony iskolazottsagii nem roma csalddok gyermekeihez képest is. E kudarcok hatterében
minden bizonnyal ott van a roma szililéi generacidt aranytalan mértékben sujto
munkanélkiiliség, szegénység ¢és tarsadalmi kitaszitottsdg. Béarmi legyen is az ok, a
kovetkezmény nyilvanvald: a roma népesség relativ iskolai lemaradasa a rendszervaltas utan
sziiletett 1j generaciokban reprodukalddni latszik. Bar azt még nem tudhatjuk, hogyan fog
lezarulni a 2006 nyaran az altalanos iskolabol kilépd korosztaly kozépiskolai palyafutdsa, az a
mar ismert harom és fél tanév adataibol is nyilvanvald, hogy e folyamatok nagy vesztesei a
roma fiatalok lesznek: a kozépiskolai végzettséget nem szerzOk aranya koriikben a kilenc-
tizszerese is lehet annak, mint ami a nem roma tobbséghez tartozé tanulokat jellemzi majd
akkor, amikor — 2011 8szén — a palyakovetésben részt vevd tanuloi évjarat lezdrult
kozépiskolai palyafutasarol teljes képet kapunk. Hasonléan nagy relativ hatranyokra
szamithatunk a munkaerdpiaci érvényesiilés szempontjabdl sikerrel kecsegtetd, érettségit ado
képzési forméakban is: a roma fiatalok korében aligha lesz 2011-re 20-25 széazaléknyinal
magasabb az érettségizettek ardnya, mig ugyanez az arany a tobbségi tanuldok esetében
bizonyéra el fogja érni a 70 szazal¢kot. Az alacsony iskolazottsagu csaladok? (roma ¢€s nem
roma) gyermekeinek — az altalanos iskolas gyerekallomany legalabb 15 szazalékanak — az
eredményei kozelebb fognak esni a roma tanuldok adataihoz, ami évtizedekre eldre vetiti a
hatranyos helyzetli tarsadalmi csoportok tartds allastalansagat, tarsadalombodl vald
kiszorulasat és a magyar tarsadalom alapvetd szétszakitottsagat.

Az Eletpalya-felmérés egyik nagy ujdonsaga, hogy a kozépiskolai palyafutds minden fontos
eseményét — az iskolavalasztast, a lemorzsolodast, az évismétlést, a kdzépiskola-tipusok kozti
palyamodositasokat — Ossze lehet kotni az altalanos iskoldban megszerzett kompetenciak
szintjével. A tanulmany talan legfontosabb megallapitasa az, hogy a kozépiskolai kudarcok
mélyen Osszefiiggnek az altalanos iskoldban megszerezhetd alapkészségek sulyos hidnyossa-
gaival. Az orszdgos kompetenciamérések 2006 és 2009 kozotti, eddigiekben ismertté valt
adataibol — Osszesitve tobb mint félmillié altaldnos iskolds tanuldé egyéni adataibol —
leszlirhetd egyontetli tapasztalatok alapjan nyilvanvalé: az éltalanos iskola nyolc osztalya a
tanulok 20-25 széazalékat nem latja el a kozépiskola elvégzéséhez sziikséges — olvasas-
szOvegértési, matematikai-logikai — alapkészségek minimalis szintjével, és ezzel minden
szliletési €vjaratbol tobb tizezernyi fiatal szamara szinte eldre beprogramozza a kozépiskolai
palyafutas és a feln6tt élet kudarcait. A kozépiskola sikere igen jelentds mértékben az

! Ahol egyik sziilének sincs 8 osztalynal magasabb iskolai végzettsége.



altalanos iskolan és az azt megel6z6 éveken (az 6vodai éveken) mulik. A magyar kozoktatés
nem készilt fol ra, hogy a felnétt tarsadalom als6 negyedét sujtd iskoldzatlansag és
eréforrashiany kovetkez6é generaciot érintd kovetkezményeit konstruktiv médon kezelni tudja,
¢s jelenlegi allapotaban nem is képes ra, hogy ezekkel a sulyos problémakkal megbirkdzzon.
A harmadik évezred nagy kihivésa, hogy a magyar kozoktatds — felzarkdézva a vilag
¢lvonalbeli iskolarendszereihez — meg tudja-e tenni ezt a 1épést.

Az elemzés hozzajarul ahhoz, hogy megértsiik, milyen mdédon halmozodnak fel felndtt korra
az iskolai hatranyok, és milyen tere van a kozpolitikdnak e kedvezdtlen folyamatok
megforditasdban. Felhivjak a figyelmet arra, hogy a kozépiskolai hatranyok ¢€s lemorzsolodas
jelentds részben a kozépiskola elétt felhalmozott hatranyokbdl ered, am a leghéatranyosabb
helyzetli csoportokban az egyéb tényezdk szerepe is fontos lehet. Mindezek miatt a
kozépiskolasokat célzd beavatkozasok hatasfoka altalaban kisebb lehet, mint varnank, de jol
célzott beavatkozasok segithetik a leghatrdnyosabb helyzetiieket a kozépiskola sikeres
befejezésében.
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