A Tarsadalmi és szervezeti tényezok szerepe a hallgatoi lemorzsolodasban
Zaro beszamolo

Az alabbi beszamolodban elészor bemutatjuk a kutatas soran elvégzett tevékenységeket a
kutatas szakaszai szerint tagolva, majd 6sszefoglaljuk a kutatas legfontosabb eredményeit.
leegyszerlsitd narrativat feliilvizsgalva a jelenség megértésére koncentraljunk, és feltarjuk
a lemorzsolddas tarsadalmi és intézményi koriilményeit. A kutatocsoport ezért a hallgatoi
lemorzsolodast széles Osszefliggésrendszerbe agyazva vizsgalta, a hallgatok demografiai
és tarsadalmi-gazdasagi statusat, kozoktatasi Karrierjét, palyavalasztasi dontését, a
felsdoktatasba Iépés koriilményeit, képzésteriileti osszetételét, a hallgatoi szocializacio
jellemz6it, tanulmanyi aktivitasat és eredményességét, a szabadidés tevékenységeit és
onkéntes valamint fizetett munkavallalasat egyarant tanulmanyoztuk. kutatocsoport tagjai
minden héten kétoras kutatoi labormegbeszélésen talalkoztak és vitattak meg a kutatas
aktualis feladatait és eredményeit. Az eredményeket 4 tanulmanykoétetben, 4 tematikus
folyoiratszamban, 33 magyar és 25 idegennyelvii cikkben publikaltuk, az utobbiak koziil 1
db Q1,3 db Q2 1 db Q3 és 12 db Q4 folyoiratban jelent meg, s a publikaciok osszesitett IF
értéke 5,374.

A kutatds sordn elvégzett tevékenységek

A Kkutatas elsé szakaszaban (2017. 09. 01.-2018. 08. 31.) a lemorzsolodas és az
eredményesség f6 dimenzioinak, indikatorainak és magyarazo tényez6inek meghatarozasa
céljabol egyrészt a nemzetkozi szakirodalom attekintését végeztiik el, masrészt a 2010-es
években felvett hallgatoi adatbazisokban alkalmazott felsdoktatasi perzisztencia skalan
mért adatokat elemeztiik. Emellett a lemorzsolodas kvalitativ vizsgalatat végeztiik el, 20
narrativ interjut vettiink fel lemorzsolddott hallgatokkal. Ezeket az interjukat elemeztiik, S
tobb konferencia eléadasban mutattuk be, majd angol és magyar nyelvii tanulmanyt
készitettlink az elemzésbol. Ezt kovetden a lemorzsolodott hallgatok kvantitativ vizsgalatat
is elvégeztiik. Az interjukra épitve specidlis kérddivet készitettiink, majd 605
lemorzsolodott hallgatd kérddives adatfelvétele tortént meg. Szintén az elsé kutatasi
szakaszban késziilt el az OH-val kozosen 6sszeallitott FIR adatbazis, mely a 2010-ben és a
2014-ben felvételt nyert Gsszes magyarorszagi hallgatdé tovabbhaladasarol tartalmaz
adatokat a 2017-es évvel bezarolag. Az elemzés els6 fazisaban a magas lemorzsolodasi
kockazata képzési teriileteket és intézményeket azonositottuk be. Ebben a szakaszban
késziilt el a kutatas honlapja is: http://persist.unideb.hu/ A gazdag adatanyagra épitve
publikacios teljesitményiink is kezdettdl nagyon aktiv volt, mar ebben a periddusban két
tanulmanyt kiildiink be két Scopusban indexalt szakfolydiratba, tovabbi 6t idegen nyelvii
tanulmanyt adtunk le hazai idegen nyelvii folyodiratokba, a tovabbi magyar nyelvi
tanulmanyokat készitettiink eld, valamint a kutatas elsé eredményeit dsszefoglald kotetet.
Két nemzetkozi tematikus szamot kezdtiink el megszervezni, az egyiket a HERJ, a masikat
a JALKI felkérésére. A tematikus szam szerzdjének megnyertiik a téma olyan ismert
nemzetkozi kutatoit, mint Barbara Kehm és Liz Thomas és Stefan C. Wolter. Két
konferenciaszimpdziumot szerveztiink, az egyik az ONK-n, a masik a Bolzanoban
megrendezett ECER-en kertiilt bemutatasra, de az ESA konferencian is el6adast tartottunk.
(A kozleményeket 6sszefoglald tablazatban részletezziik.)

A kutatas masodik szakaszaban (2018. 09. 01.-2019. 08. 31.) a kvalitativ kutatas és a
statisztikai adatok elemzése soran kapott eredmények feldolgozasara épiilé kvantitativ
adatfelvételt készitettiink el6, melynek célja a lemorzsolodottak, a lemorzsolddasi rizikoval



http://persist.unideb.hu/

kiizd6k és a perzisztenseket 6sszehasonlitasa volt. Az adatbazis elkésziilt, a perzisztensek
¢és a lemorzsolodas kockazatatol fenyegetett hallgatok (PERSIST’2019 N=2199) és a
lemorzsolodottak (DEPART'2018 N=605) 0Osszehasonlithatd adatainak statisztikai
elemzése elkezdddott. A Lemorzsolddottak 2018 cimii kotetben bemutatott eredmények
koziil a legfontosabb 4j tudomanyos eredmény a lemorzsolodas-jelenség diverzitasanak
felismerése volt. A lemorzsolédott hallgatok négy tipusa az anyagi okok és munkavallalas
miatt lemorzsolodo, a tanulmanyi nehézségek és intézményi tamogatas hianya okokbol
lemorzsolddo, a képzésbol kiabranduld és a tobb, egymasba fonodo problémaval kiizd
hallgato esetén eltérd lemorzsolddasi szcenariot azonositottunk, s a négy tipus esetén eltérd
tarsadalmi-kulturalis jellemzoOket igazoltunk. A PERSIST'2019 elemzése sorran pedig
tulléptiink a lemorzsolodott-nem lemorzsolddott dichotdomian, mely a lemorzsolodasi
kockézatban levd tipussal gazdagitotta a korabbi, S a statisztikédk altal leegyszertisitett
kategoriakat. E felismerésnek oktataspolitikai relevanciaja is van a lemorzsolodas
prevencidja szempontjabol is. Az ebben a szakaszban késziilt publikacidink négy
SCOPUS/WOS-ban jegyzett folyoiratban jelentek meg, egy Q1-es, ¢s egy Q3-as és két Q4-
es, IF: 0,564. Emellett ebben a beszamolasi periodusban két magyar nyelvii kotet
(mindkettot a kiado elektronikusan elérhetové tette), tovabba szamos cikkben és
konferencia eléadasban mutatuk be eredményeinket. (A kozleményeket osszefoglald
tablazatban részletezziik.)

A kutatas harmadik szakaszaban (2019. 09. 01.-2020. 07. 31.) a lemorzsolodottak
korében végzett korabbi kvalitativ és kvantitativ kutatasunk, valamint a FIR adatok
részletes elemzése soran a lemorzsolodast a diplomaszerzési célelérés (completition) és a
a 2019.09.01.-2020.08.31. kozotti periddusban a még aktiv hallgatok haladastipusait, az
6ket fenyeget6 rizikoforrasokat azonositottuk a PERSIST’2199 adatbazisra alapozva,
melyben a DEPART 2018 cimii adatfelvételiinkkel szemben ezuttal a felsGoktatasban bent
Iév6 hallgatot kerestiink fel az Eurdpai Fels6oktatasi Térség egyik legkeletibb, nemzetko6zi
felsdoktatasi intézményeiben folyt, hanem Kkiterjedt a szomszédos orszagok magyar
tannyelvili intézményeire is. A kutatas harmadik szakaszaban a kutatocsoport 26 cikkben
adta kozre a kutatasi eredményeket, melyek kozott tobb a SCOPUS/WOS-ban jegyzett
folydiratban jelent meg, tovabba 2019 6szén magyar és idegen nyelvi jelenléti konferencia
eléadasokat tartottunk, 2020-ban részt vettiink az elérheté online konferenciakon. (A
kozleményeket 6sszefoglald tablazatban részletezziik.)

A Kkutatas negyedik szakaszaban (2020. 09. 01.-2021. 07. 31.) a lemorzsolodast el6rejelzo
tényezOk azonositasara koncentraltunk, ezért a még aktiv hallgatok kvantitativ adatait
elemeztiik (PESIST'2019 N=2199). Tanulmanyi haladasi utakat kiilonbdztettiink meg,
melyek jellemzo6it egy tobb mint szazoldalas, Elérehaladds és lemorzsolodasi kockazat a
felséoktatasban cimii gyorsjelentésben foglaltuk 6ssze. A gyorsjelentés eredményeit 2021
online rendezvényen osztottuk meg, a masfél oras vide6 a CHERD YouTube csatornajan
elérhetd. 2021 tavaszan a CHERD kutatocsoport 14 cikkel jelent meg a WOS/SCOPUS-
ban jgyzett Civil Szemle tematikus folyodiratszamaban. 2021. janiusaban online
zarokonferenciat szerveztiink. Itt ismertettiik a megjelenés alatt allo zarokotet legfontosabb
eredményeit, az eredmények alapjan javaslatokat fogalmaztunk meg, illetve bemutattuk a
kutatas folytatasanak lehetséges iranyvonalait. A zarokonferenciarol felvétel készilt, mely
megtekinthet6 a CHERD YouTube csatornajan. A kutatas zarokotete Lemorzsolodasi
kockazat és erdforrasok a felséoktatasban cimen jelent meg (A kiado elektronikus
formaban is elérhetéveé tette). Mindezeken tal kutatas negyedik szakaszaban mintegy 40
kozleménylink sziiletett, melyek kozott tobb olyan is van, ami a SCOPUS/WOS-ban



jegyzett folyoiratban jelent meg. (Ezeket a kozleményeket a feliileten talalhat6 6sszefoglald
tablazatban részletezziik.)

A kutatas néhany fontos eredménye
A hallgatoi lemorzsoloddas megkaizelitési modjai

A lemorzsolodas okat a kozvélemény és a szakérték gyakran a rossz hallgatoi
képességekkel és a tanulas elhanyagolasaval magyarazzak. Azonban egyes tarsadalmi és
képzési szegmensekben majd minden masodik hallgato nem jut el a diplomaszerzésig, ezért
a kutatok egy része tarsadalmi jelenségként vizsgalja a lemorzsolddast. Kutatdcsoportunk
a tanulmanyokkal kapcsolatos onbizalmat, motivaciot, hatékonysag-érzést, soét, a
szovegértési és a szovegalkotasi kompetenciat is dontéen tarsadalmi statusban gyokerezo
kulturalis kiilonbségek kovetkezményének tekinti (Bourdieu 1978; Tierney 2000).

A lemorzsolodas jelensége egyidds a felsGoktatas tomegessé valasaval (Tinto 1975;
Braxton 2000; Brundsen et al. 2000). A tobbceiklusuva vald felsGoktatas strukturalis
reformja sem mérsékelte ennek aranyait (Pusztai & Szabo, 2008). A 2010-es években is az
egyik legjelentésebb felsGoktatas-kutatasi kihivas maradt a jelenség megértése (Schnepf
2014; Wolter et al. 2014; Merill 2015). A koérnyez6 orszagokban is nagyaranyu a diplomat
nem szerz6 hallgatok aranya (Hatos & Pop 2013; Stiburek et al. 2017). Magyarorszagon a
beiratkozok kétotode az alapképzést, egyotode a mesterképzést, fele a doktori képzést
hagyja el végzettség nélkiil (Kozma & Pusztai 2009; Derényi 2015).

A probléma elsé jelents kutatoi is elkiilonitették egymastol a lemorzsolddas
kiilonboz6 okait. Mas a helyzet, ha a felséoktatas szétesd struktGraja miatt nem tudja
integralni a hallgat6t, megint mas, amikor a hallgatd nem képes elsajatitani a felsGoktatas
magatartasi normait, vagy amikor az képzési és intézmeényi kornyezet szelektiv logikajabol
adodik a tomeges hallgatoi lemorzsolodas (Tinto 1993). A kritikai felfogas szerint a
sikertelen hallgatoi szocializacioért a felsdoktatas szelektiv kulturaja, az intézmények és az
oktatok valamiféle elit habitusa is feleléssé tehet6 (Tierney 2000; Pascarella & Terenzini
2005; Reay et al. 2009). A nemzetk6zi Gsszehasonlitasok arra is ramutatnak, felsGoktatasi
rendszerek jellegzetességeitol és a felséoktatas-politikatol nem fliggetlen a lemorzsolddok
aranya (Kehm 2014; Kehm et al. 2019; Thomas 2019). A felsdoktatasi rendszerek a bejutas
¢s a diplomaszerzés tarsadalmi egyenlétlenségei alapjan kiilonboznek, s a felvettekhez
viszonyitva relative alacsony diplomaszerzési aranyok egy felséoktatasi rendszer vagy
intézmény gyenge pontjairdl arulkodnak.

Kutatasi eredményeik szerint a lemorzsolodas tarsadalmi és regionalis szempontbol
egyenldtleniil sujtja a hallgatokat. A tomeges felséoktatasha bekeriilok kozott kétszer
annyian vannak a magas tarsadalmi statusu csaladokbdl szarmazok, mint az alacsony
statusuakbol, de az alacsony statustiak koziil tizedannyi végez, igy a felsdoktatas nem tolti
be a legmagasabb iskolai végzettséghez vald hozzaférés egyenlétlenségének mérséklése
tekintetében varhato szerepét (Vossensteyn et al. 2015). A lemorzsolodasért makro-szint,
felsdoktatas-politikai  tényezdk, mezo-szintli (pl. kurrikularis, képzésszerkezeti,
finanszirozasi) tényezok is felelések (Arulampalam et al. 2007; O'Neill et al. 2011; Kehm
2014). A mikro-szinti okok az egyén tarsadalmi-gazdasagi hatteréb6l, kozoktatasi
palyafutasabol, tanulmanyi felkésziiltségébol ¢és eredményeibdl szarmaznak. A
tanulmanyokkal Osszefiiggd koltségek eltéré stllyal nehezednek a kiilonbozo
intézményekben, képzésteriileten tanulokra, s a tanulmanyok melletti munkavallalas
negativ hatésai, a hitelbdl finanszirozott tandijak okozta eladosodastol valo félelem tovabb
novelik az egyenlétlenséget (Ross et al. 2006; Hiibner 2009; Dwenger 2012; Pusztai &
Kocsis 2019).



A teljesség kedvéért nem hallgathato el, hogy létezik olyan interpretacio, amely a
lemorzsolodast nem tekinti koros jelenségnek. Az alkalmatlanok kirostalasa, alacsonyabb
képzési szint felé valo visszaforditasa akar kivanatosnak is tiinhet, emellett diploma nélkiil
is sikeresen el lehet helyezkedni, hiszen minden felsdoktatasban eltoltott év hozzajarul a
human tékefelhalmozashoz (Kun 2015; Schnepf 2014). A lemorzsolodok késébb egy masik
képzésben végiil is diplomat szerezhetnek, a minden felsGoktatasban t6ltott év noveli az
oktatasba vald visszatérés és a késobbi sikeres diplomaszerzés esélyét (Merill 2015).
Ezekre az érvekre tamaszkodva az oktataspolitikai szakértok egy része szerint a hallgatok
szamanak csokkentése vagy az allamnak a képzés finanszirozasabol valo kivonulasa erdsiti
a felel6sebb hallgatoi magatartast, s ezzel csokkenthetd a lemorzsolodas.

Kutatasunk 6t Ko6zép- és Kelet Europai orszagot érint, melyekben magyar tannyelvii
felsdoktatasi intézmények mikdodnek, s ezeknek az orszagoknak is azokat a felsGoktatasi
intézményeit, ahol kisebbségi és/vagy hatranyos helyzetli hallgatok folytatnak
tanulmanyokat. Noha egy orszagon beliil is jelentds eltérés lehet a lemorzsolodas
mértékében, s a nemzetkozi statisztikdk nagyon nehezen 6sszehasonlithato és szegényes
képpel rendelkeznek ebben a tekintetben, nem keriilheté meg, hogy egy pillantast vessiink
egy olyan jelentés adataira, mely tobbféle forrasbdl szarmazoé informaciokat rendszerez
(Kaiser et al. 2015). Magyarorszagon az UNESCO adatai szerint 30% koriili az idében
diplomat szerz6k aranya. Az OECD az o0sszes harmadfokti program tekintetében
kedvezdbb, 50% koriili adatot tart nyilvan. UNESCO forras szerint a szlovakiai hallgatok
koziil az idében diplomat szerzok aranya valamivel 40% f616tti, s az OECD adatai szerint
a lemorzsolodas kozel 40%-0s. Romania hallgatoinak helyzetérél csak az UNESCO
forrasbol van informacio, mely szerint az idében diplomat szerz6k aranya 45% koriil van.
Szerbiabol és Ukrajnabol ebben a jelentésben nincs lemorzsolodasra vonatkozo adat.

Kutatasunk soran a lemorzsolodast a tanulmanyi Karrier negativ eseményének
tekintettiik, ami miatt a hallgato (és csaladja) a fels6oktatasi tanulmanyokkal kapcsolatos
befektetései karba vesznek. Ossztarsadalmi, egyéni és intézményi szinten is felmeriil az
emberi és az anyagi er6forrasok elvesztegetése (Pervin et al. 1996). Rendszerszinten ilyen
veszteségek a képzésére forditott korabbi befektetések, a felsdoktatasi karrier korrekciodjat
szolgalo allami kiadasok, a potencialis diplomasban talan 6rokké rejtve marado innovacios
potencial és az diplomas adofizetokbdl nyerhetd tobblet is elvész. Varatlan koltségként
jelentkezhetnek viszont a kudarcos karrier okozta szocialis ¢és egészségiigyi problémak
kezelésére iranyulo kiadasok. Az egyén (és a csaladok) szintjén az elmaradé tarsadalmi és
kulturalis mobilitas okozta elégedetlenség novekedését okozza az alacsonyabb szinti
bérezés, az alacsonyabb végzettséggel fokozoddo munkanélkiiliségi riziko, s a kudarcos
felsdoktatasi karrier okozta pszichés és egészségiigyi problémak. Ha ez szisztematikusan
stjtja az alacsonyabb statusu, a felfelé kapaszkodo, de szinte folyamatosan lecstiszas altal
fenyegetett, als6-kozép rétegekhez tartozo csaladokbol szarmazokat vagy aszimmetrikusan
jellemez egy-egy intézményt vagy régiot, annak sulyos, hossza tava tarsadalmi hatasai
lehetnek (Fényes-Pusztai 2006; Pusztai 2011; Seidman 2012; Szemerszki 2015).

A lemorzsolodott hallgatok

Kutatasunk a hazai fels6oktatasban jelen levo hallgatoi lemorzsolddas Gsszetett jelenségét
vizsgalja. Arra a kérdésre keresi valaszt, hogy milyen tarsadalmi és intézményi tényezok
novelik ennek rizikojat, illetve melyek azok, amelyek a tanulmanyaikat megkezdd
hallgatok diplomaszerzésének valoszintiségét novelik. A lemorzsolodott hallgatok korében
végzett egyediilalloan széleskori adatelemzésiink legfontosabb eredményeit el6z6
gyorsjelentésiinkben foglaltuk ossze (Kovacs et al. 2019). A lemorzsolodas
magyarazataival foglalkozo kutatasunk elsé szakaszaban elébb kvalitativ (N=20), majd



kvantitativ kutatasi eljarassal kozelitettiink a témahoz (N=605). Megtalaltuk ¢és tipizaltuk a
kiilonb6z6 okok miatt lemorzsolodott hallgatokat. Négy tipust kiilonboztettiink meg: (1) az
anyagi ¢és munkavallalasi okok miatt lemorzsolodok, (2) a tanulmanyi nehézség és
intézményi tamogatas hijan lemorzsolodok, (3) a szakban és tovabbtanulasban csalodok,
(4) az egyszerre tobbféle problémaval is kiizdék (Pusztai et al. 2019, 2020). Az anyagi
nehézségek miatt lemorzsolodok csaladja nem tudta finanszirozni a tanulmanyok koltségeit
(taneszkoz, informatikai eszkoz, utikoltség, megélhetés, lakhatas stb.). A tanulmanyi
nehézség és intézményi tamogatas hijan lemorzsolédok problémai a felsoktatasi tanulas
soran szaporodtak fel. Ezek egy része tanulmanyi kovetelményeknek valé megfelelés
képtelensége okozza, masik része viszont a felsdoktatas bonyolult szervezetrendszerében
valo eligazodasi, els6ésorban informacids és adminisztracios problémakkal Osszefiiggd,
melyet akadalyozo6 intézményi kornyezetként érzékelnek. A tovabbtanulasbol, illetve a
valasztott szakbol kidbrandult lemorzsoldodok a tovabbtanulast eldkészité dontés soran
szenvedtek hianyt a valasztashoz sziikséges tamogatasban, ami a tanulok mellett a sziilok,
a pedagogusok ¢és a palyavalasztasi rendszer felkésziiletlenségébdl, alulinformaltsagabol
fakadt. Az egyszerre tobbféle problémaval is kiizdék szama indokoltta tette, hogy kiilon
csoportként kezeljiikk Oket, kilatastalansagukat fokozta, hogy az els6 két tipus hatranyai
Osszefonodva okoztak kudarcukat.

A lemorzsolddottak képzési teriilet szerinti Osszetétele jellegzetes, a leginkabb
érintettek a muiszaki, informatikai, gazdasag- ¢és jogtudomanyi, orvos-egészségtudomanyi
teriileten tanulok. Az anyagi okok miatt lemorzsolodok a miiszaki, Orvos-
egészségtudomanyi, az informatikai és jogi teriileten, a tanulasi nehézségeket és az
intézményi tamogatas hianyat elszenved6k a gazdasagi, a miiszaki, az informatikai és a
természettudomanyi képzésekben, a tobb problémaval kiizdok a bolcsész, a gazdasagi, a
miiszaki és a természettudomanyi, a kiabrandulok a gazdasagi, miiszaki, informatikai és
természettudomanyi képzésben voltak a gyakoribbak.

Az anyagi okok és munkavallalas miatt lemorzsolodok jellemzbéen alacsony
tarsadalmi statusza csaladokbol érkeznek: sziileik dontéen alacsony iskolai végzettségiick
s 6k vannak a legrosszabb anyagi helyzetben. A tobbféle problémaval kiizdo
lemorzsolodok korében is nagy az anyagi gondokkal kiizdok aranya, idésebbek az atlagnal
és feliilreprezentaltak koztikk a nék. A szakban és tovabbtanulasban csalodok tarsadalmi
hattere a legjobb, dontéen diplomas sziilok gyerekei, anyagi helyzetiiket kivalo,
valoszintileg csaladi mintat, elvarast kovetve tanultak tovabb, de a dontés nem all
Osszhangban elképzeléseikkel.

A lemorzsolodott hallgatok kilenctizede intrinzik motivacioval, tudasszomyjjal telve
jelentkezett felsGoktatasba. A kutatas 1ényeges eredménye, hogy a kozépiskolai
palyafutasuk alapjan a lemorzsolodottak nem a gyenge tanulok koziil keriilnek Ki. A
valaszadok majd egyharmada kiemelkedd tanulmanyi teljesitménnyel érkezett (emelt
szintli érettségi vizsga, nyelvvizsga miatt tobbletpontot is szerzett). S6t, éppen az emelt
szintli érettségivel és fels6fokt nyelvvizsgaval rendelkezok és a tanulmanyi versenyekért
tobbletpontot igénylok kozott volt kiemelkedé azoknak az aranya, akik tanulmanyi
problémak vagy intézményi tamogatas hidnyaban morzsolodtak le. Ugy tiinik, az 6
képességeikkel nem tudott jol gazdalkodni a fels6oktatas.

A fels6oktatasi intézmények szervezeti problémair6l arulkodik, hogy a
lemorzsolodas kiiszobére keriil6, veszélyeztetett hallgatok szamara a felsGoktatasi
intézményekben nem mikodik tanacsadas, s az oktatok ttmutatasara sem szamithattak.
Raadasul a hallgatok kétharmada nem beszélte meg csaladjaban sem, hogy gondjai adodtak
a tanulmanyai folytatasaval. Az Osszes lemorzsolodott egyharmada, a tanulmanyi és
intézményi okok miatt lemorzsolodok ennél is nagyobb aranyban érzékeltek oktatoi
inkorrektséget, s okoljak kudarcaikért az informaciokat visszatartd adminisztrativ



szakembereket. Sok esetben emd6gott valojaban a rigid mintatanterv, vagy a tudasorientalt
helyett szelekcio-orientalt kovetelményrendszer allt. Ez passziv félévek igénybevételét
eredményezi, ami a lemorzsolddast leginkabb eldrejelz6, fenyegeté jel. Emellett a
hallgatok és az oktatok kapcsolatrendszerének vizsgalata alapjan egyértelmii, hogy a
lemorzsolddott hallgatok kevesebb, mint egyotode részesiilt olyan oktatoi figyelemben,
ami a fejlédéséhez sziikséges lett volna. A tanulasi sikertelenség problémakorét vizsgalva
azt tapasztaltuk, hogy a lemorzsolodottak egyharmada szamolt be korabban fel nem ismert
olvasasi és szovegértési problémarol a felsdoktatasi tanulmanyai kapcsan. Ez a magas
teljesitménnyel belépé hallgatok korében is el6fordult, vagyis a kéznevelésben nemcsak
hogy nem sikeriilt ezt a problémat kisziirni, hanem ennek ellenére kifejezetten jol tudtak
teljesiteni.

A lemorzsolodott hallgatokat kiemelkedd aranyban érintik a csaladi problémak. 40%-
uknal nem volt a hattérben egy stabil csalad, mert mar a fels6oktatasba lépéskor vagy
késébb elvaltak a sziilei. A toredezett csaladstruktira sok esetben egyiitt jar a kedvezotlen
anyagi helyzettel, ami onmagaban is negativ hatasu. A felsGoktatasi tanulmanyok
finanszirozasa a csaladoknak komoly anyagi terhet jelent. A felsGoktatasban tanuld
gyermek utan nem jar csaladi potlék, s a hallgatok tobbsége nem kap sem tanulmanyi, Sem
szocialis Osztondijat, aki kapott, az is legfeljebb jelképes Osszeget. A lemorzsolodott
hallgatok majd kétharmada dolgozott az egyetemi tanulmanyai alatt, s ennek teriilete
legritkdbban kapcsolodott a tanulmanyi teriiletiikhoz, tehat mikdzben nem erdsitette
gyakorlati tapasztalatokkal az elméleti orientacioju képzést, hanem az optimalisnal tobb
id6t vont el a tanulastol (Pusztai-Kocsis 2019).

A lemorzsolodottak jelent6s része a megalapozatlan palyavalasztas, a képzésbol valo
kiabrandulas eredményeképpen hagyta abba tanulmanyait. A hibas palyavalasztasi dontés
nemcsak a tanuld adottsagainak téves felismerésébol, hanem a szitkken pszichologiai
karakteri hazai palyavalasztasi tanacsadasnak a felsGoktatasi rendszerrél és a
munkaerépiaci  lehetéségekrol alkotott inadekvat tudasaban gyokerezik. A hibas
palyavalasztasi dontés koltségeit (elvesztegetett id6, elveszitett allami tamogatasa félévek
stb.) a hallgaté és a csaladja fizeti meg. A képzésben valé csalddas masik oka a korszertitlen
felsdoktatasi tananyag és munkaformak miatti kiabrandulds. A szakvaltas vagy
szakvaltogatas gyakran a kudarcos felséoktatasi palyafutasnak a végleges lemorzsolddas
elétti fazisa.

Ezek az eredmények hivtak fel a kutatocsoport figyelmét a nem sztenderd tanulmanyi
haladastipusokhoz tartozokra, akik raadasul egy-egy képzésteriileten feliilreprezentaltan
vannak jelen. Ebbdl kifolyolag kutatasunk masodik szakaszaban a még aktiv hallgatok
haladastipusait, az 6ket fenyeget6 rizikoforrasokat kivantuk azonositani.

Perzisztens hallgatok, sztenderd haladok

A lemorzsolédas Onmagaban nem értelmezheté, csak a diplomaszerzési célelérés
Kutatasunk masodik szakaszaban ezért a kiilonbozé hallgatoi tanulmanyi haladasi utak
Osszehasonlitasaval foglalkoztunk, s az alabbiakban az erre vonatkozé adatelemzéseink
elso tapasztalatait adjuk kozre.

A hallgatoi perzisztencia értelmezése kapcsan tobb szakkifejezés keriil el6térbe a
szakirodalomban. Az vilagos, hogy ez valamiképpen a lemorzsolddas (student dropout,
student attrition) ellentéte, de a retencié és a perzisztencia kifejezések hasznalata nem
egyértelmii. A felsGoktatasi retencio és a hallgatoi perzisztencia ugyanazon dolog két
oldala, ezért egymas nélkiil nem érthetok meg. A retencié az intézményi perspektivat
tikrozi, s az egyes, egyszerre felvett hallgatoi kohorszokban a tovabbi évfolyamokon



tovabbhalado hallgatok aranyat foglalja magaban (Mortenson 2012). Ez a statisztikai
jellegii mutato jellemezhet egy felsGoktatasi rendszert, egy intézményt vagy képzést, s akar
mindségi mutatoként is értelmezhet6 (Seidman 2012). A hallgatoi perzisztencia a hallgatok
perspektivajabol szemléli az elérehaladast, s a tanulmanyok egyéni célelérés érdekében
torténd folytatasat, a diplomaszerzés felé vald torekvésiiket fejezi ki. A hallgatok
felsdoktatasi perzisztencidjanak formalodasa soran kitapinthatd egy mérlegelésen alapuld,
attittid-jellegi  komponens. A hallgatoi  helyzetértelmezés  eredményeképpen
korvonalazodik az elszantsag, vagy elbizonytalanodas abban a tekintetben, hogy
megvalosithato-e az eredményes diplomaszerzés. Ennek ismeretében a perzisztencia a
hallgatok eredményességi  esélyének percepcidjaként értelmezhetd. A hallgatok
felséoktatasi perzisztenciaja azonban objektiv modon, a folyamatos, toretlen tovabbhaladas
tényeivel, a sztenderd utrél valo letérés elkeriilésével is mérhetd.

A perzisztens felsdoktatasi tanulmanyi palyafutas vizsgalata kapcsan el6térbe kertil
a fels6oktatas palyafutas tiizetes vizsgalata, a palyavalasztasi dontés megfelelGsége, az
intézményi hatas, az intézményi kurrikulum, a co-currikulum és az extrakurrikulum
hozzéjarulasa az eredményes diplomaszerzés esélyének noveléséhez. Jelen kotetben a
Debreceni Egyetem Felséoktatasi Kutato és Fejleszté Kozpont (CHERD-H) 123847 szamu
Tarsadalmi és szervezeti tényezOok Szerepe a hallgatoi lemorzsolodasban cimit NKFIH
projekt keretében a 2018/2019-es tanévben végzett kutatasanak eredményeit foglaljuk
0ssze (PERSIST 2019). A vizsgalat soran 2199 fels6oktatasban bent 1évé hallgatot

crer

17 fels6oktatasi intézményben. A magyarorszagi minta (N=1034) kiindulopontja az
intézmények hallgatoi populacidjanak Osszetételét kovetd kvota, a karokra, a képzés
teriiletére, valamint a finanszirozasi formara vonatkozo szazalékos eloszlas alapjan képzett
csoportokbol valasztottuk a minta elemeit. Tehat a kar, képzésteriilet, valamint a
finanszirozasi forma szempontjabol a minta reprezentalja a célpopulaciot. A hataron tuli
intézményekben olyan modon torekedtiink a valosziniiségi mintavételre, és a hallgatok
véletlenszeriien kivalasztott csoportjainak egyetemi/féiskolai kurzusain kerestiik fel 6ket,
ahol teljeskoriien kérdeztiik le a jelenlevéket (N=1165). A mintaban nappali munkarendii
masodéves BA/BSc képzéses ¢s masod- vagy harmadéves osztatlan képzéses hallgatok
szerepeltek, azonban az alacsony hallgatolétszamu intézményi egységekben a felsébb
évfolyamok hallgatoit is megkérdeztiik.

A tanulmanyi elérehaladdsi utak

Elemzésiink célja a hallgatok felsdoktatasi haladasi utak szerinti tipusainak azonositasa és
ezek jellemzoinek feltarasa volt. A lemorzsolodottak korében végzett korabbi kutatasunk,
valamint a FIR adatok vizsgalata alapjan megallapitottuk, hogy a hallgatéi palyafutas
normal haladastol eltéré mintazatai kockazati tényezoként jelennek meg. A normal haladast
megallitd vagy akadalyozé tényezok tobbfélék lehetnek: rizikoforrasként jelennek meg
azok a félévek, amelyekben a hallgatdo nem tud a mintatanterv szerinti kovetkezo tanév
teljesitése felé¢ tovabblépni, vagyis csuszik a tanulmanyaival, s emiatt nemcsak a
megcsuszas periddusaban keriil lemorzsolodasi szempontbol veszélybe, hanem potencialis
talfutoként akar az allami finanszirozast féléveibdl is kifutva nem tudja befejezni a
tanulmanyait. A masodik ilyen rizikoforras a passziv félévvel valé rendelkezés, melynek
kockazatait a hazai adatok és a nemzetkozi szakirodalom is megerésitette. A harmadik
rizikoforras az onkoltséges képzésben valo részvétel, de sokkal inkabb az 6nkdltséges
képzésre valo atsorolas, amikor a hallgaté nem tervezetten vallalja a képzés finanszirozasat,
hanem varatlanul keriil ebbe a helyzetbe. A negyedik rizikoforras az intézményvaltas,
hiszen ez a tény, hogy valaki a transzfer hallgatok csoportjaba kertil, téves palyavalasztasi



dontésre, kudarcos tanulmanyi elézményekre, a képzésbdl vagy az intézménybdl valod
kiabrandulasra utal. Ezek koziil a haladasi problémak koziil néhany altalaban fedésben van
egymassal, ezért klaszterelemzés soran vizsgaltuk meg, hogy melyek azok a jol
elkiilonithet6 haladasi tipusok, melyekkel a hallgatok korében szamolnunk kell.

Az elemzés soran kapott tanulmanyi el6rehaladasi tipusok egyikét nevezhetjiik
kisérletez6 vagy korrigalod Gtvonalnak, hiszen ez egyrészt legalabb egy koltségtéritéses
félévvel tarkitott haladasi Gt, masrészt az intézmény- és/vagy szakvaltas is jellemz6 vonasa.
Ide tartozik a valaszadok egynegyede (25,5%). A masodik tipus a csiszo-passzivald
haladastipus, akinek a felséoktatasi palyafutasa alatt legalabb egyszer halasztania kellett
vagy nem tudott a képzése mintatanterve szerint haladni. A valaszadok tobb mint
egynyolcada sorolhato ide (13,5 %). A harmadik csoportba tartoznak a sztenderd titvonalon
haladok. Ok a valaszadok haromotodét teszik ki (61%). Az eldrehaladas tényeivel
Osszevetve a kovetkezoképpen jellemezhetdk a klaszterek. A normal halad6 tipusba kertilt
hallgatok nem fizetnek a tanulmanyaikért, hanem allamilag tamogatott képzésekben
tanulnak. Noha az egyhazi intézmények hallgatoi az allami tamogatott képzési helyhez
ugyanugy az intézményen keresztiil jutnak hozza, mint az allami intézmények hallgatoi, ez
a fiatalok szamara nem egyértelmii, ezért 6k nem jellték meg, hogy allami tamogatott
képzésben tanulnanak. A sztenderd haladok kozott elenyészo azoknak a szama, akinek volt
egy passziv féléve passziv féléviik, igy koriikben a passziv félévek szamanak atlaga kozeliti
a nullat. Ezen kisszamu passzivalo is normal haladé marad, igy nincs olyan koztiik, aki
varhatéan talfuto lesz. Normal haladasuk egyontetiiségének titka, hogy azon kevesek, akik
passziv félévet vettek igénybe, késébb be tudtak hozni a lemaradasukat, ami nemcsak
képességeikrol, hanem mintatanterviik rugalmassagarol is arulkodik. Fontos tapasztalat,
hogy a sztenderd haladok kozott is vannak olyanok, igaz, kevesen, akik mar mas képzéssel
probalkoztak, igy mintegy huszaduk hagyott mar félbe képzést.

A korrigalo, kisérletezé haladastipus legmarkansabb jellemzdje, hogy eddigi
tanulmanyaik alatt mar volt legalabb egy koltségtéritéses féléviik, azonban haromféle
hallgatat6i csoport tartozik ide. Egyrészt egyharmaduk koltségtéritéses képzésbe iratkozott
be és folyamatosan ebben a finanszirozasi formaban végzi a tanulmanyait, s soha nem jutott
allami tamogatashoz. B6 kétharmaduk allamilag finanszirozott képzésbe is jart, vagyis 6k
azok, akik a tanulmanyaik alatt finanszirozasi format valtottak. A finanszirozasi forma
valtasa tobbféle modon és iranyban is lehetséges: vagy elveszitették allamilag tamogatott
statusukat (lefelé mobil), vagy sikeriilt atkertilniiik allami tamogatott képzési helyre (felfelé
mobil), vagy pedig un. ,,cikazok” voltak, egy rovid intermezzot jelentett szamukra a masik
finanszirozasi formaban tett latogatas. A kutatas korabbi szakaszaiban feltart hallgatoi
palyafutasok vizsgalatanak tapasztalatai szerint ez is kétféle modon valosulhatott meg.
Egyesek dont6en allami tamogatasban tanulnak, azonban az idékozben varatlanul
megvaltozott jogszabalyok miatt egy rovid id6re atcsusztak onkoltséges képzésbe, de ezt
olyan modon sikeriilt korrigalniuk, hogy jobbara nem cstsztak meg a tanulmanyaik
lezarasaval. A masik esetben a hallgaté dontéen 6nkoltséges formaban halad, s csak egy
hosszabb-révidebb idére fordult meg az allamilag finanszirozott képzési helyek egyikén,
melyek szamara tartosan nem elérhetk. A korrigalok kozott tobben vannak intézmények
kozott elmozdulok, mint képzésvaltok: a hallgatok egyhatoda tobbféle intézményben, bo
egytizediik kiilonféle szintli képzésben probalt mar szerencsét. A tanulmanyokat legalabb
egy félévre sziineteltetok aranya nem éri el az egytizedet, s a potencialisan késve diplomat
szerzOk aranya ennek megfeleld.

A csliszo-passzivald haladastipus jellegadd ismérve a tantervbe foglaltnal lassubb
haladas, ami a lelassulo kreditakkumulacioval, a passziv félévek leggyakoribb
igénybevételével és alkalmasint az allamilag tamogatott félévekbdl valo kifutas miatti
finanszirozas-valtassal is egyiitt jarhat, noha altalaban allami finanszirozasban tanul6



hallgatokat érint, akiket a passzivalas mellett a képzésvaltas is az atlagosnal gyakrabban
jellemez. Mig az el6z06 tipust a nehézségek kozotti megkapaszkodas, az aldozatok aran valo
talpon maradas jellemzi, addig a harmadik tipushoz tartozok mintha uralmukat vesztették
volna tanulmanyaik sodrodé csonakja folott.

A haladasi tipusokat szemiigyre véve egyenl6tlen eloszlasuk figyelheté meg
orszagonként és képzésteriiletenként, s ez a két tényezd osszefiigg egymassal. A sztenderd
haladok 60%-0t meghaladé aranyban vannak jelen a pedagogusképzésben, a
bolcsészettudomanyi és a természettudomanyi képzésteriileten, valamint a sporttudomanyi
és hitéleti képzésben. Ezzel szemben a legkevesebben a jogtudomanyi és informatikai
teriileten vannak, s az atlagnal kevesebben vannak az orvos- és egészségtudomanyi, a
gazdasagi és az agrartudomanyi képzésekben.

A csuszo-passzivald haladastipus a leggyakoribb az informatikai, az orvos- és
egészségtudomanyi, valamint a miszaki képzésteriileten. Itt legalabb minden negyedik
hallgatot érint a jelenség. Ezzel szemben egytized alatti a cstiszo-passzivalok aranya a
tarsadalomtudomanyi, a mivészeti, a gazdasagi és a Dbolcsészettudomanyi
képzésteriileteken, s a pedagdgusképzésben nagyjabol minden tizedik hallgato tartozik ide.
A korrigalok aranya meghaladja az egyharmadot a jogtudomanyi, a gazdasagi, a
tarsadalomtudomanyi, az agrartudomanyi és a mivészeti képzésekben.

A hallgatoi perzisztencia objektiv és a szubjektiv mutatoi kozotti sszefiiggés erds, a
lemorzsolodasnak leginkabb Kitett tipus a csiszo-passzivalo, s a koltségtéritéses képzésre,
illetve mas intézményre, szakra valtok szubjektive perzisztensebbek, a normal haladok
pedig a diplomaszerzési esély percepcidja szempontjabol is biztonsagban vannak. A
lemorzsolddott hallgatok korében végzett kvalitativ és kvantitativ kutatasunk alapjan
azonositottunk egy sor olyan problémat, amelyet a lemorzsolodast -eldrejelzd
szimptomakként tartunk nyilvan. A lemorzsolodottak korében feltart lehetséges
nehézségek és akadalyok tekintetében is igazolddni latszik, hogy a hallgatéi haladasi
Klaszterek valoban jol elkiilontilé csoportokat tapintottunk ki, ugyanis a 23 féle lehetséges
nehézség koziil 18-nak a sulyat szignifikansan eltéré modon érzékelik. A legtobb esetben
az egyes problémaval kiizdok a csuszo-passzivaldo haladastipusban  vannak
feliilreprezentalva, s noha nem olyan kiemelked aranyban, mint a cstiszo-passzivalok, de
a korrigalok is jelent6s aranyban kiizdenek a felsorolt problémakkal. A cstiszo-passzivalok
korében kiugroan nagy aranyban jelentnek meg olyan tiinetek, amelyek a képzési iranyhoz
nem illeszked6 hallgatéi szocializaciora, a felsboktatasra felkésziiletlen tanulasi,
tanulasszervezési miikodésmodra vallanak.

A tanulmanyi haladasi klaszterek és a képzésteriiletek kizotti dsszefiiggések

A képzésteriiletek tobb-kevesebb féle szakot foglalnak magukba, az altalunk alkalmazott
mutatok, dichotomizalt orszagos atlagokon alapulnak, azonban 6sszességében érzékletesen
megragadjak e teriiletek legmarkansabb jellemvonasait. Ezeket a jellemzéket a hallgatoi
valaszokat tartalmazé adatbazison kiviilrél, jogszabalyi és kiilonbozd statisztikai
forrasokbol nyertiik. Ezek k6zé tartozik a képzésteriilet oktataspolitikai besorolasa az egyes
teriileteken elvarhaté tanulmanyi atlag szerint, amely alapjan valdszintileg a nehezebb és
konnyebb tanulmanyi kihivast kivano teriiletek kozott tett kiilonbséget a jogalkoto
(87/2015. Korm. rendelet 10. melleklete). Ahol lehetett, a szakokra vonatkozo
oktatasstatisztikai adatokat vettiik figyelembe, példaul az attraktivitas és a szelektivitas,
valamint a lemorzsolodasi és a talfutasi riziko tekintetében is, a munkaerépiaci kilatasok
tekintetében pedig a végzettséggel elérhetd teriiletre vonatkozod statisztikai adatokkal
kalkulaltunk. A feltevésiink az volt, hogy a képzések altalanos jellemz6i Gsszefiiggésben



allnak a tipikus tanulmanyi haladasi klaszterekkel, s az adataink megerdsitették ezt a
feltevésiinket.

A fentebb jellemzett haladastipusokat 6sszevetettiik abbol a szempontb6l, hogy az
adott képzésben tanulok egyetemi palyafutasa mennyire kecsegtet konnyen megszerezhetd
jo tanulmanyi eredményekkel. Ezen a teriileten nem kellett a kozvélekedésre
hagyatkoznunk, mert a magyarorszagi oktataspolitikai dokumentumok 2015 ota két
csoportba soroljak a képzéstertileteket aszerint, hogy milyen tanulmanyi atlag varhaté el a
hallgatoktol az allamilag finanszirozott képzésben. Egyes képzésteriileteken ez az elvart
atlag alacsonyabb, masokon pedig magasabb. A kiilonbségtétel arra utal, mintha egyes
teriileteken nehezebb lenne megszerezni a jobb jegyeket, ezért megvizsgaltuk, hogy a
kiilonb6zé haladastipusok mennyire jellemz6k az oktataspolitikai  szemszogbol
,nehéznek”, illetve ,konnyebbnek” itélt képzésteriileteken. Az alabbi tablazatban
bemutatott adatok szerint szignifikans az 6sszefliggés: a korrigalok és a csuszo-passzivalok
feliil vannak reprezentalva a ,,nehéz” képzésekben, ahol mar alacsonyabb atlag is elegendd
az allami tamogatott képzésben maradashoz, mikézben a normal haladok a ,konnyi”
képzésekben haladnak eldre toretleniil. A képzésteriiletek attraktivitasanal a jelentkezOk
szamabdl indultunk Ki, s megkiilonboztettiik a kevéssé vonzo és a vonzobb teriileteket. A
tomegeket vonzd képzésekbe jarok a normal haladok kozott vannak feliilreprezentalva,
mikdzben a korrigalo €s a cstiszo6 passzivalod haladastipusba tartozok kevésbé attraktiv, azaz
kevesebbeket vonzd képzésekben tanulnak. A témeges vonzashoz valdsziniileg a varhato
elérehaladasrol szerzett palyavalasztasi informaciok is hozzajarulnak.

Az utobbi 6t év felvételi statisztikai alapjan szamitottuk Ki a felvettek és jelentkezok
aranya alapjan az egyes képzések szelektivitasat, s elkiilonitettiik az inkabb szelektiv és a
kevésbé szelektiv teriileteket. Ezt az aranyszamot a jelentkez6k mennyisége is befolyasolja.
A normal haladok korében feliil vannak reprezentalva a kevéshé szelektiv képzésekbe
jarok, ahol a felvettek és a jelentkezék aranya magas, mikozben a korrigalok taboraban
azok vannak varakozason feliili aranyban, akik a belépéskor erésebb szelekciot alkalmazo
képzésekbe jarnak. A Felvételi Informacios Rendszer (2010-2017) adatai alapjan pedig az
altalanos lemorzsolodasi riziko és a talfutasi riziko szerint is szétvalasztottuk a képzéseket.
A korrigald és a cstiszo passzivalo kategoriaban varakozason feliili aranyban szerepelnek
olyan hallgatok, akik az altalanosan magas lemorzsolodasi és talfutasi rizikoju
képzésekben tanulnak. A KSH munkaerépiaci statisztikdinak —felhasznalasaval
hozzarendeltik a képzésekhez a varhato netté kezdé munkabért és az adott teriileten
munkanélkiilivé valok aranyat, majd megvizsgaltuk, hogy a fels6oktatasi haladasi karriertt
¢s a munkaerépiaci kilatasok kozott milyen Osszefiiggés tapasztalhato. Az adatok azt
mutattak, hogy a korrigalok €s a csuszo-passzivalok az atlagosnal magasabb kezdd nettd
keresetre szamithatnak, mig a normal haladok varhatéan kevesebbet fognak keresni,
emellett a munkanélkiiliség veszélye a korrigalok haladastipusba tartozokat jobban, a
csuszo-passzivalokat kevéshé fogja fenyegetni

A lemorzsolodasi riziké novekedésének esélyét befolydsolo tényezok

Kutatasunk soran sokoldalu képet nyujtottunk az eltéré hallgatoi tanulmanyi utvonalakon
haladok széleskorti jellemzése érdekében. Az alapveté demografiai és tarsadalmi
statusmutatok, a tanulmanyi karrier és a felsdoktatasba lépés koriilményei, a felsdoktatasi
tanulmanyokkal Gsszefliggd tapasztalatok és a tanulmanyok mellett végzett tevékenységek
dimenzidiban vizsgalddva szamos ponton talaltunk szignifikans eltérést a vizsgalt hallgatoi
csoportok kozott (Pusztai-Szigeti 2021). Az eredményeken végigtekintve felmeriilt a
kérdés, hogy melyek azok a tényezok, amelyeknek donté hatasa van a hallgatd
lemorzsolodasara. Arra, hogy egy hallgaté a tantervi haldban eléirt normal uton — esetleg
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intézményt vagy szakot, finanszirozasi format valtva, kiizdelmesebb uton, de mégis a
diplomaszerzés felé— halad vagy pedig a lemorzsoldodasi rizikonak leginkabb kitéve, un.
cstiszo-passzivalo lesz.

Az elemzés tapasztalatai azt mutatjak, hogy a tobbi valtozo kontrollja alatt is
egyértelmiien kitapinthato a férfiak rizikos helyzete, hiszen majdnem masfélszeresére
emeli a cstszo-passzivald csoportba keriilés esélyét, ha a tanuld férfi. Mivel a képzési
teriilettel is kontrollaltuk a hatast, jelen esetben a férfiak hatranya nem azzal magyarazhato,
hogy a noéktdl karakteresen eltéré képzési teriileteket preferalnak, ahol szelektivebbek a
vizsgak ¢és alacsonyabbak a tanulmanyi atlagok. Sokkal inkabb arrél lehet szo, hogy a
felsdoktatasi tanulmanyok soran —de a sziikebb értelemben vett tanulmanyoktol
fiiggetleniil- olyan képességteriileteket értékel a felsGoktatas, melyben a ndék jobb
teljesitményt mutatnak. Ide soroljuk azt, hogy a felséoktatas vilaga bonyolult,
adminisztrativ szabalyoknak és tovabbhaladasi feltételeknek egy igen siirtin sz6tt haloja
veszi koriil a hallgatokat, amelyeknek a kiismerése nagy figyelmet és a tarsak kozotti erés
kooperaciot igényli. A fontos és siirgés informaciok kisziirése a felhasznalobaratnak sem
mondhat6 elektronikus tanulmanyi rendszereken keresztiil érkezd lizenetek 6zonében, a
sokféle adminisztrativ feltétel és korlat beépitése a tanulmanyokban valo tovabblépésbe
hozzéajarul ahhoz, hogy egy sajatos, nem szorosan a tanulmanyokkal &sszefiiggd
akadalypalya j6jjon létre a hallgatok szamara. A tomeges oktatasban az oktatok nem
ismerik a hallgatokat, a sok arc nélkiili kodot latva természetesen az egyéni képességeiket
sem tudjak megismerni. Ennek hianyat potolandd valdjaban néhany személytelen és
formalis méréssel rojak le a hallgatok nagy létszama miatt keletkez6 stlyos értékelési
terheket, melynek pedagogiailag szakszerii megoldasara valdjaban nincsenek felkészitve,
de a felkésziilésre nem is jut id6, s ezt nem is varja el télikk senki. Hogy az intézmények a
valodi képességmérés elmaradasa miatt mégis szelektalni és differencialni tudjanak,
kénytelenek adminisztrativ buktatokat is beépiteni a rendszerbe. Ebben a nehezen
kiismerhetd felsdoktatasi szervezetrendszerekben a néi hallgatok, Ggy tiinik, sokkal jobban
boldogulnak. Nemcsak a nagyobb szorgalom ¢és a kiilsé elvarasoknak valo megfelelni
akaras vagy a figyelem megosztasara valo nagyobb hajlam miatt, hanem azért, mert a
kapcsolathaldjuk erésebb, s a kapcsolataikat céliranyosan tudjak mozgositani, S ez néveli
rugalmassagukat, alkalmazkodoképességiiket (Fényes 2020). Ennek révén idejében
megszerzik és megfejtik az oktatok és az adminisztratorok altal birtokolt, nem mindig
atlathato informaciokat, hozzajutnak a megfelel6 tananyaghoz, s figyelmeztetik egymast a
felsdoktatasi labirintushan leselkedd veszélyekre. Az oktatas személytelensége, az egyéni
tehetségfeltaras és a mentoralas egyes képzésekben szinte teljesen hianyzik, s az oktatok
nagy része nem is érzi hivatasanak, hogy a hallgaté fejlodésére figyelmet forditson. Ebben
a rendszerben a férfi hallgatok hajlamosabbak elveszni, mert kortars kapcsolathalojuk
ugyan kiterjedtebb, de gyengébb kotésekbdl all, ismeretségi koriikben nagyobb szerepet
kap a szabadidds ¢s az alkalmi jelleg, valamint esetenként a nyilt vagy rejtett kompeticio.
Az individualista szemlélet, illetve a gyenge kotésekbol allo széles network nem képes
hatékonyan tamogatni az eredményes elérehaladast, ahogy ezt korabbi kutatasainkban mar
megallapitottuk (Pusztai 2011). Mindez hozzajarul ahhoz, hogy a férfiaknak nagyobb
esélyiik van a cstiiszo-passzivald csoportba keriilni.

A Kkisebbségi status, vagyis, ha a hallgaté nem az allamalkoto tobbségi nemzet tagja,
mintankban —a szakirodalom alapjan varthoz képest— nem noveli a lemorzsolodas
eldszobajanak tartott cstiszo-passzivalod csoportba keriilés esélyét. Eppen ellenkezéleg, a
tobbségiek vannak nagyobb kockazatban. A magyarorszagi hallgatok korében a magukat
kisebbséginek vallo hallgatok jorészét szintén kevésbé shjtja a tomeges felsdoktatas
elszemélytelenedett struktaraja, mert a roma szakkollégiumok, melyek egyelére még
képesek befogadni Oket, kompenzalni tudjak az elszemélytelenedett felséoktatasi
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viszonyokat. A roma szakkollégiumokban a hallgatok személyre szabott figyelmet és
tutoralast kapnak, ami az anyagi tamogatasnal is sokkal fontosabb. Azok a hallgatok, akiket
ez a kis Kiterjedésti tanulmanyi és szocialis véd6éhaldé nem ér el a tomeges intézményekben,
sokkal jobban ki vannak téve a lemorzsolodas veszélyének. A hataron tali magyar
intézmények hallgatoinak is kevesebb esélye van cstszo-passzivalo hallgatova valni.
Egyrészt mert kisebb létszamu, csaladias intézmények, melyek képesek figyelemmel
kisérni a hallgatokat, s jobban miikkodik a prevencios védéhalojuk. A cstiszo-passzivald
szituacionak a kornyez orszagokban miikodd intézményekben tapasztalt ritkabb
el6fordulasat a rugalmasabb tantervi halok, a megenged6bb vizsgaszabalyzatok is
magyarazzak, mig a tomeges intézmények beallitodasa szerint 6k ezt nem engedhetik meg
maguknak, s a hallgatoi gondoknak barmilyen személyre szo6l6 elbiralasa a kaosztol vald
rettegés miatt lehetetlen a tomeges szervezetekben. A merev, évismétléseket indukalod
tantervi halok, az allamilag finanszirozott felsoktatasban eltoltheté évek maximalizalasa,
a targyfelvételi- ¢és vizsgaalkalmak jogszabalyokban meghatarozott limitalasa, a
tanulmanyi atlaghoz kotott tandijmentesség mind olyan tényez6, ami a vizsgalt
intézmények hallgatoi koziil a tobbségieket érinti sulyosabban.

Ami a hallgatonak és csaladjanak tarsadalmi statusat illeti, ez szintén nem a vart
iranyG hatast gyakorolja a csuszo-passzvalova valasra. A hazai oktataskutatd
hagyomanynak megfelelden a sziilok iskolai végzettsége alapjan tudjuk megbecsiilni, hogy
milyen kulturalis tékére tamaszkodhat a hallgatd otthon. A sziilék iskolazottsagat az
édesanya és az édesapa legmagasabb iskolai végzettségével mértiik, s diplomas vs. nem
diplomas, valamint az alapfoku végzettségii vs nem alapfoku végzettségli dichotom
valtozokat vontunk be a modellbe. Ezek koziil kizarolag az édesanya diplomas
végzettségének van szignifikans hatasa, s a varakozastol eltéréen ez a tényez6 noveli a
cstiszo-passzivald csoportba keriilés esélyét. Sem az édesanya alapfoku végzettsége, sem
az édesapa iskolazottsaganak barmely szintje nem befolyasolta a rizikés csoportba keriilés
valoszintiségét. A magas iskolazottsagu anyak jelents, kedvezétlen hatasanak okait nem
ismerjiik, de a korabbi kutatasok eredményeit tovabbgondolva, s a tomeges képzés keretei
kozott értelmezve az alabbi magyarazatok valnak valosziniivé. Az édesanyak, kiilondsen a
magasan kvalifikalt anyak a tovabbtanulasi cél kijelolésében fontos szerepet jatszanak a
csaladokban, s altalaban a leheté legambiciozusabb tovabbtanulasi cél kijelolése felé
mozditjak gyermekeiket. Alapvetd tarsadalmi toérvényszerliség, hogy a sziilok a sajat
statusukhoz képest magasabb vagy legalabb ugyanolyan statustnak szeretnék latni
gyermekeiket. A diplomasok korében ez azt jelenti, hogy a magas presztizsii képzésekbe
torekszenek. Az eldrelatd és tajékozott sziilok gyakrabban befolyasoljak gyermekeiket
esetleg olyan dontések iranyaba, amelyeket a fiatalok kevésbé szivesen valasztananak,
ebben az esetben az a lendiilet, amit a felfelé térekvé alacsony statusuaknal latunk,
hianyzik, s a sziil6 altal kijelolt Giton lassabban haladnak eldre a hallgatok. Ezen tilmenden
adiplomas sziilék a magas elvarasokat eredményesen orokitik at a fiatal generaciora, s ezek
az elvarasok a felséoktatasi intézményekkel szemben is magas elvarasokként
fogalmazodnak meg. Ezt erdsitheti még a sziilok felséoktatassal kapcsolatos kedvezd
tapasztalata, amit jobbara még a tomeges képzés elétt szereztek.

A sziilok egyetemi élményeirdl szolo elbeszélésekben hallanak arrol, hogy az oktatok
személyesen és név szerint ismerték a hallgatokat, a vizsgara vitt leckekonyvben latszott,
ha valakinek jo az altalanos teljesitménye, igy a hallgatokrol az oktatokban kialakulhatott
egy teljesebb kép, a tehetséges vagy igéretes hallgatokat konnyebben felismerték és
gondoztak az intézmények, s az egyetemi hallgatoi élethez hozzatartozott a személyes
beszélgetés az oktatokkal a hétkoznapokon vagy az iinnepi ritusok soran. Mindezek
mérlegelése utan nem véletlen, hogy éppen a magas iskolazottsagu sziilok gyermekei
esetén talalkozunk a leggyakrabban a fels6oktatasbol valo kidbrandulassal, szkepszissel, a
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szakban és intézményben valo csalodassal (Pusztai 2011; Kovacs et al. 2019). A
gyermekeik ilyen varakozassal 1épték at az intézmények kiiszobét, igy ebben a hallgatoi
csoportban a csalodas szinte elkeriilhetetlen volt. Elképzelheté az is, hogy a magasan
kvalifikalt anyak tulzottan ambicidzus tovabbtanulasi célt jeloltek meg gyermekeik
szamara, ahol azok nem tudtak talpon maradni. Ek6zben a felséoktatas vilagaban jaratlan,
alacsonyabban iskolazott sziiléknek nem volt elézetes tudasuk ¢és elvarasaik a
felsdoktatassal kapcsolatban, szamukra mindenféle diplomaszerzés statusemelkedést
jelent, ezért a gyermekeikre hagyjak a dontést, s ha a valasztott képzés hosszatavon nem is
tériil meg, s az is torvényszeri, hogy a hallgatok a maguk valasztotta szakon sikeresebbnek
érzik magukat, s a siker percepcioja jo teljesitményre 6sztonzi dket.

A 14 éves Kkori lakohelyi kornyezet onmagaban nem befolyasolja a rizikocsoportba
keriilés esélyét. Ennek okat abban 1atjuk, hogy a lakohely szerinti teriileti egyenldtlenségek
mar az iskolai életut korabbi szakaszaban olyan intenziv szelekcios hatast keltenek, hogy
aki a kisebb telepiilésekrol bennmaradt addig, az bizonyitottan reziliens (Cegledi 2018).

A tanulmanyi tényezok koziil a legerbteljesebb, minden varakozast meghalad6 a
képzési teriilet hatasa. Figyelemre mélto, hogy mindkét vizsgalt teriilet hatasa kiugroan
magas. Az orvosi- természettudomanyi képzésteriilet hallgatonak majdnem négyszeres, az
informatikai, miszaki képzésteriilet hallgatoinak majdnem haromszoros esélye van a
cstiszo-passzivald rizkocsoportba bekertilni azokkal szemben, akik nem tartoztak ezekhez
a képzésteriiletekhez. Az emlitett képzésteriiletekhez tartozd képzésekben erételjes
szelekcid miikodik a képzésen beliil, azonban ennek a varakozastol eltéré kovetkezményei
vannak, hiszen ez nem azt eredményezi, hogy a sok bukas révén az alkalmatlanoktol
megszabadul az intézmény. A lemorzsolodok utan marado hallgatok korében alakul ki a
csuszo-passzivalok kiemelked aranyt tabora, vagyis azoké, akiket az intézmény is és sajat
maguk is alkalmasnak latnak a diplomaszerzésre, azonban tanulmanyaik ennek ellenére
elakadnak. Az egyes szakok esetén tobbnyire kimutathaté az a néhany tantargy, amit a
hallgatok rendkiviil alacsony aranyban tudnak teljesiteni. Ezek altalaban a szakmai
felkésziiléshez kevésbé céliranyosan kothetd, elméleti targyak, az oktatok didaktikai és
értékelési ismeretei és eljarasai sokszor elavultak, gyakran elégtelen vagy hianyzik a
megfeleld tankonyv, tanulasi segédanyag, nem pontosan beazonosithatok a
kovetelmények, a targyat el6ado oktatd és a vizsgaztatd oktatok eltéré személyek. Ezen
tulmenden ezek a képzésteriiletek azok a képzések tudjak harom-négyszeresre novelni a
csiszo-passzivalo tanulmanyi Gtvonalra kertilés esélyét, amelyek tanterviik kialakitasakor
valdjaban nem hajtottak végre a torvény altal eldirt kreditrendszerre valo attérést, mivel
nemcsak a tartalmilag egymasra épiild targyaknal, hanem a targyak tobbségénél tartanak
fenn targyfelvételi feltételeket. Az egymasra épiilésnek ez a tomeges jelenléte miatt a
hallgatok egy sikertelen targyteljesités miatt kevés targyat tudnak felvenni az uj
szemeszterben. A finanszirozott félévek limitalt szamanak szoritisaban csak a
legkedvezGbb anyagi helyzetii csaladok gyermekei engedhetik meg maguknak a csuszast,
az alacsonyabb statusuak viszont inkabb passzivaltatjak magukat, hogy ne fogyjanak az
allamilag finanszirozott féléveik. A passziv félév alatt azonban kiesnek a tanulmanyokbol,
a gyakorlati ismereteik még a megszilardulas el6tt eliminaldédnak. Amikor a passzivald
hallgaté a kényszersziinet utan felveszi a tanulmanyai fonalat, kevesebb tudassal és
visszafejlodott képességekkel 1ép wjra ringbe, ami tovabbi kudarcokat idéz el6. A
mintatantervnek ez a felépitése tehat olyan szelekciot épit be a rendszerbe, ami a csuszo-
passzivalo hallgatot valoban a lemorzsolodas szélére sodorja.

A felséoktatasi felvételi idépontjaban mar nyelvvizsgaval valo rendelkezés meglep6
moédon szignifikansan noveli a csuszo-passzivaldo csoportba keriilés esélyét. Mar a
lemorzsolodott hallgatokat vizsgalva felfigyeltiink arra a jelenségre, hogy éppen a
tanulmanyi okokbdl lemorzsolodok kozott volt a legmagasabb azoknak a hallgatoknak az
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aranya, akik nyelvvizsgaval és emelt szintii érettségivel érkeztek, ami arra vall, hogy az
altagosnal jobban felkésziilt hallgatok kudarcait termeli a felsdoktatas. Jelen elemzés
megerdsiti korabbi megallapitasunk érvényességét, hiszen a belépéskor mar nyelvvizsgaval
rendelkezOk a kozépiskolasok jobban teljesité csoportja korébol keriilnek Kki. Mivel
korabban nem volt feltétele a felsGoktatasi belépésnek a nyelvvizsga, mindenképpen
elmondhato, hogy ezen a hallgatok hajlandoak tobbletmunkat, plusz idét, energiat fektetni
a tanulasba a kotelezén feliil, tehat ebb6l a nagyon fontos szempontbol jobb mindségii
tanulok a tobbieknél. Nagyon sulyos és meghokkenté eredmény, hogy éppen ezeknek a
tanulas irant elkotelezett hallgatobknak van nagyobb esélyiik a cstszo-passzivald
rizikdcsoportba keriilni, S emiatt hatranyba keriilni a felsdoktatasban. A pontosan adatolt
magyarazatok még varatnak magukra, azonban ugy ttinik, hogy a felséoktatas nem tud élni
ezekben az elkotelezett hallgatokban rejlé lehetdségekkel, ami az oktatas mindségére nem
vet jo fényt. Ha a hallgatdé oldalarol nézziik, elképzelhetd, hogy ezek a hallgatok a
kozépiskolaban lelkesen és nagyobb megeréltetés nélkiil szarnyaltak, s a felsGoktatasban
az els6 kudarcok negativ tovagyiiriizé hatasa vetette vissza éket. A fel nem dolgozott, meg
nem ¢értett eredménytelenséget a hallgatok elébb szerencsétlenségként, majd a tanari
eloitéletességként, és késobb a sajat palyavalasztasi dontésiik hibajaként értelmezik, ami
nem a kudarcokbdl valo6 tanulas, hanem a félresiklas iranyaba tereli karrierjiiket.

Milyen lehetéségeket mulaszt el a felsdoktatas a hallgatoi kudarcok figyelmen kiviil
hagyasaval? A tanulmanyok folyamataban keletkez6 kudarchol, a sikertelen dolgozatokbol
¢és az elégtelen vizsgaeredménybdl valo tanulas lehetéségét azonban nem teremti meg a
felsdoktatas. A dolgozatokba, irasbeli vizsgakba valéd betekintést az oktatok nagyon sziik
rétege teszi lehetdvé, alig létez6 gyakorlat, hogy a hallgatok megkapjak az oktatok altal
javitott dolgozat masolatat, noha ehhez mint személyes adatukhoz alapvetd joguk van. A
dolgozatok javitokulcsa csak az elektronikus tesztvizsgak esetén késziil el, a legtobb emberi
tévedésre okot ado nyitott kérdéses vagy kifejtds dolgozatok esetén ennek hianyaban
osztalyoznak az oktatok. A javitasokkal ellatott dolgozat és a helyes valaszok oktatok
részérol torténd ismertetése, az el nem fogadhat6 valaszokra adott magyarazat rendkiviil
hatékony tanulasi alkalom lenne, de ettdl a lehet6ségtol a hallgatok elesnek, noha a formativ
értékelés célja éppen a tanulas minéségének javitasa lenne.

Az olvasasi-szovegértési nehézség fennallasa Onalldan szinte megkétszerezi a
csuszo-passzivald csoportba keriilés esélyét. A lemorzsolodott hallgatok vizsgalatakor
egyértelmiien kirajzolodott egy népes hallgatoi csoport, akiknek a kéznevelési palyafutas
soran nem azonositott tanulasi, elsdsorban olvasasi-szovegértési problémaja volt. Ezek a
problémak a felsdoktatasban sem keriiltek szakértéi vizsgalatra, egyediil a hallgato
panaszkodik rajuk, s kiizd veliik. A hallgatoi interjuk segitségével arra is fény deriilt, hogy
a hallgatok nem szivesen jelzik ezeket a problémakat az oktatoknak, még akkor sem, ha
szakértéi vélemény bizonyitja, hogy jogosultak bizonyos konnyité banasmodra. A
hallgatok tartanak az oktatok differencialatlan itéletétol, a megbélyegzéstdl, tarsaik elott
valo megszégyeniiléstél. Korabban a szabadidés olvasas elterjedtsége valamilyen
mértékben kompenzalta ezt a nehézséget, azonban ennek visszaszorulasaval a
felsdoktatasban talalkoznak a hallgatok elészor olyan nagy terjedelmii szovegekkel,
amelyek feldolgozasa jelentds idot igényel még a jo olvasok szamara is. A szakszovegek
feldolgozasa tovabbi kihivast jelent a szakkifejezések és az absztrakt gondolatok miatt, s
ha a hallgatd olvasasi-szovegértési problémaval kiizd, az a tanulashoz sziikséges idot
megsokszorozza, az eredményességet kétségessé teszi, vagyis a tanulas hatékonysagat
csokkenti.

A tanévkozi kollégiumi lakohely bé masfélszeresére noveli a rizikocsoportba keriilés
esélyét. Korabbi kutatasaink soran azt tapasztaltuk, hogy —szemben a korai tengerentuli
vizsgalatok eredményeivel-, az altalunk vizsgalt a hallgatotarsak kozosségébe erdsen
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beagyazodott hallgatok kevésbé eredményesek tarsaiknal (Pusztai 2011). Az eltérés oka
egyrészt az, hogy a felsGoktatas torténetébdl ismert jol miikodo, klasszikus kollégiumok az
oktatokkal vald aktivabb kapcsolattartas, a kozosségi tanulds, a tudomanyos élet, a
sportolas és az 6nkéntesség tobbletlehetdségeit is kinaltak. Ezekben a kollégiumokban erés,
kohéziv kapcsolathalo jott I1étre, de a vizsgalt hallgatok kollégiumban éppen az a kiterjedt,
gyenge kotések altal lazan atszott kapcsolathald all rendelkezésre és boviil, amelynek
megtarto ereje szegényes. A kollégiumokra koncentral6 kutatasok szerint inkabb maganyos
tomeg lakja a felsdoktatasi kollégiumainkat (Pataki 2018). A fels6oktatasi kollégiumok
szellemisége, a kollégistak korében dominans értékek és magatartasmintak nem segitik,
s6t, inkabb akadalyozzak az eredményes tanulast. Az elenyészé aranyu bentlakasos
szakkollégium kivételével kollégiumi kultara, kollégiumi tehetséggondozas nem
tapasztalhat6 a rendszerben.

A tanulas melletti tevékenységek koziil két leggyakrabban emlitettnek volt
szignifikans szerepe a modellben. A fizetett munkavallalas majd masfélszeresére noveli
cstiszo-passzivalo csoportba keriilés esélyét. A lemorzsolddott hallgatok korében végzett
vizsgalatunk soran azonositottuk a lemorzsolodottak egyik markans tipusat, akinek
felsdoktatasbol valo kihullasat a csalad, s igy sajat kedvezétlen anyagi helyzetének
korrigalasara vallalt, aranytalanul sok id6t és faradsagot igénylé munka okozta nehézségek
elozték meg. A felsGoktatasban tanulok utan nem jar csaladtamogatas, az alacsony
Osztondijakban minddssze a hallgatok egynegyede részesiil, igy azokban a csaladokban,
akik nem tudjak finanszirozni egyetemista gyermekiik tanulmanyainak és megélhetésének
koltségeit, a hallgatok kénytelenek munkat vallalni, ha tanulni szeretnének. A tengerentuli
kutatasok ramutatnak, hogy a felséoktatasi intézmény szamos ponton tudja foglalkoztatni
a raszoruld, S munkat vallalni hajland6 hallgatoéit, s ez a kampuszon folyé munka mérsékli
a lemorzsolddas rizikojat, mert az intézményi kapcsolathalobol nem szakitja Ki a tanulok.
A hazai viszonyok kozott a hatalmas méretii, felsdoktatasi tizemek, amelyek jelentds helyi
munkaadok is, csak elszigetelt esetekben szamitanak a hallgatoikra, ezért a hallgatok
munkahelye és a vallalt munka ritkan kapcsolodik a hallgatok tanulmanyi teriiletéhez.

Azt, hogy nem oOnmagaban a munkaval an a probléma, beszédesen igazolja a
modelliinkbe bevont utolso tényezdé, mert a munkavallalas egy masik formaja, melyet nem
anyagi okokbol vallalnak a hallgatok, pozitiv iranyban befolyasolja a lemorzsolddasi riziko
alakulasat. Az oOnkéntes munkavallalas ugyanis egyharmadaval csokkenti a csuszo-
passzivalo hallgatova valas esélyét. Az onkéntes munka hagyomanyos, altruista formaja
egyéni megerdsito és tarsas, tarsadalmi tokét teremté kapcesolathalo jotéteményeivel segiti
a hallgatokat a jobb eredmények elérésében, az 4j tipusu, un. karrier-onkéntesség pedig
szakmai tapasztalatokkal és az alkalmazott tudas 6rome, a foglalkoztatottsagi kilatasok
javulasa révén jelent hajtoer6t a felsdoktatasi tanulmanyok nehézségei kozepette. Az
onkéntes munkavégzésnek ez a pozitiv szerepe arra mutat, hogy a 21. szazad hallgatoéinak
a korabbi korok hallgatoinal sokkal fontosabb az életiik és tanulmanyaik soran megszerzett
tudas és képességek kiprobalasa, annak gyakorlati alkalmazasa terén szerzett tapasztalat.
Azonban nem az anyagi sziikség szoritasaban, hanem onként vallalva, szakmai és emberi
fejlodés érdekében. A munkavégzési tapasztalatszerzés képzésbe valo beépitésének célja
nem kizarolag a jovendo elhelyezkedés utilitarius szempontjanak preferalasa miatt valik
sziikségessé, hanem a fels6oktatas-pedagogiai megujulas sziikségessége miatt, melynek
kulcseleme, hogy a hallgatokat a sajat tanulasuk aktiv részesévé kell tenni a fejlodésiik
érdekében. Mindez a felsGoktatas-politikat, az intézményeket és a képzéseket iranyitod
szakfelel6sok, valamint a targyfelelds oktatok szamara is igen hatarozott jelzésként
értékelhet6 a képzés gyakorlati tartalmanak erdsitésére vonatkozolag.
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