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A kutatas célkitiizései és eltérések az eredeti kutatasi tervtol

A kutatas két célkitlizést kovetett: az egyik a nemzetkdzi oktatasi teljesitménymérési
adatok magyar vonatkozasu elemzése, amely az oktataspolitika szamara is
felnasznalhatdé eredményeket nyujthat; segitheti a pontosabb és megbizhatébb
helyzetértékelést, a masik az, hogy Uj kutatasi eredményekkel jaruljon hozza a
nemzetkozi szakirodalomhoz. Az eredeti kutatasi terv szerint a kutatas négy témara
terjedt ki. Az els6 két kérdés az volt, hogy hogyan mérhet6 (a) az oktatasi rendszerek
eredményessége és (b) az esélyegyenlétlenség az oktatdsban nemzetkozi
Osszehasonlitasban, és milyen a magyar kozoktatas teljesitménye ezeken a
terlleteken. A harmadik téma annak vizsgalata, hogy (c) milyen hatassal van hosszu
tavon az oktatas expanzidja és az atfogo oktatasi reformok az eredményességre és
az esélyegyenl6ségre. Végul a kutatas arra is kiterjedt, hogy (d) hogyan mérhet6 az
oktatasi rendszerek hatékonysaga, és milyen szintd, illetve az utobbi masfél
évtizedben hogyan valtozott a magyar kozoktatas termelékenysége nemzetkozi
0sszehasonlitasban.

Ezt a kutatasi programot, az elérheté6 adatok hianyossagai és az elbzetes
eredmények alapjan menet kdzben két ponton kellett médositani.

El6szor, az oktatasi rendszerek hatékonysaganak elemzése soran a 2000
el6tti évekre vonatkozé adatok hianyossagai nem tették lehetévé a hatékonysag
idébeli valtozasanak elemzését. igy az oktatasi rendszerek hatékonysagat egy
keresztmetszeti elemzés mutatja be, ahol az oktatasi rendszer eredményességének
mérése a 2009-es PISA adatokra, a raforditasok mérése pedig a vizsgalt orszagok
2000 és 2008 kozotti EAG adataira épult. Az idébeli valtozasok elemzésére nem
kerdlt sor.

Masodszor, az oktatas expanzidja és az atfogo oktatasi reformok elemzése az
eredeti kutatasi terv szerint a SIALS adatbazisra épult. Az egyes orszagok oktatasi
eredményességének mérése a kulonb6zd idépontokra a SIALS-ban szerepld
kllonb6z6 korosztalyok teszteredményei alapjan (feltételezve, hogy a kilencvenes
évek végeén 40 év koruliek tudasa a 70-es évek oktatasi rendszerének teljesitményét,
a 30-asoké a 80-as évekét stb. tukrozi). Az elemzések (7) azt mutattak, hogy az



egyes orszagokon belll a kilonb6z6 korosztalyok teszteredményei kdzott tulsagosan
kicsi a szérédas ahhoz (azaz, a ol teljesit6 orszagokban nagyjabdl minden
korosztaly hasonléan jél teljesit), hogy ezen adatok alapjan elemezni lehessen az
oktatas expanzidja és az atfogd oktatasi reformok hatasat. igy az oktatas expanzidja
és az oktatasi reformok hatasanak elemzésére nem kerult sor.

Ugyanakkor a kutatas soran el6térbe kerult egy Uj téma, a tanarok hatasa a
didkok teljesitményére. Ez részben a McKinsey jelentés hatasara kerllt az
érdeklédés kozéppontjaba az oktatasi rendszerek teljesitményének nemzetkozi
O0sszehasonlitd vizsgalataban, noha a McKinsey jelentést nem kovették (és nem
el6zték meg) ilyen témaju empirikus 6sszehasonlitd elemzések. Mivel a téma magyar
vonatkozasban kulonodsen érdekes, a kutatasban két elemzés is készult réla (lasd
(3), (4)). Ez a téma lépett az oktatas expanzidja és az oktatasi reformok hatasanak
elmaradt elemzése helyébe.

A kutatas eredményeinek osszefoglalasa

Az oktatas eredményességének mérése

Az oktatasi rendszerek eredményessége témaban két tanulmany készult a kutatas
keretében. Az els6 (1) az eredményesség mérésének altalanos problémait targyalja,
kulon kitérve a magyar oktatasi rendszer eredményességére is, a masik (5) a PISA
pontszamok javulasanak 0sszetevoéit vizsgalja Magyarorszagon.

Az els6é (1) tanulmany a kozoktatas teljesitményét vizsgalta nemzetkozi
O0sszehasonlitasban a PISA program 2003-as adatai alapjan. Az elemzés soran a
PISA-ban résztvevé orszagok egy szlikebb csoportjaval (EU tagorszagok, nem EU
tag nyugat-europai orszagok és az Europan kivili angolszasz orszagok) 6sszevetve
vizsgaltuk a magyar kozoktatast.

A tanulmany bemutatja, hogy fontos megkulonboztetni egymastol a diakok
nyers atlagpontszamat és az oktatdas min6ségét. Az utdbbi alatt itt azt értjik, hogy
egy orszag kozoktatasi rendszere mennyivel jobb (vagy gyengébb) teljesitményt
képes elérni adott egyéni jellemzbkkel rendelkezé diakok esetében, mint egy masik
orszag. A nemzetkdzi mérések orszagos atlagpontszamai a diakok teljesitményét
mérik. Az oktatas mindését nem tudjuk kozvetlenul mérni, erre a diakok
teljesitményébdl kovetkeztethetlnk, kiszlirve a diakok oOsszetételének hatasat. A
kozpolitika szamara végsé soron minden esetben a diakok teljesitménye szamit; ez
az, ami hatassal van a gazdasag miikddésére és az egyéni jovedelmekre, igy a
hosszu tavu oktataspolitikai célokat is erre vonatkozéan érdemes megfogalmazni.
Ugyanakkor az oktatas min6ségének elemzése elengedhetetlen a teljesitménybeli
problémak okainak elemzése, a realisan elérhetd célok meghatarozasa és a



legcélszerlibb oktataspolitikai eszk6zok kivalasztasa soran. Ha példaul a diakok
teljesitménye gyenge, de az oktatdas minésége nemzetkdzi 6sszehasonlitasban jo,
akkor a teljesitmény ndveléséhez feltehetéen szikséges az oktatasi raforditasok
novelése.

A tanulmanyban az oktatasi rendszerek mindségét orszag fix-hatasokat
tartalmazé regressziés modellekkel becsultuk, amelyekkel kiszlrtuk a diakok
megfigyelhetd jellemzék szerinti 6sszetételének kilonbségeit. Az orszag-hatasok azt
mutatjak, hogy az egyes orszagok diakjai atlagosan mennyivel teljesitenének jobban
(vagy gyengébben), mint az O6sszes orszag diakjai akkor, ha a diakok egyéni
jellemzdi mindenhol azonosak lennének.

Az eredmények azt mutatjak, hogy ha az évfolyamok szerinti Osszetétel
kulonbségeit nem vesszuk figyelembe és a szul6k iskolazottsagat a végzettségi
kategoéridkkal mérjik, akkor a becsult orszag-hatasok Osszességében a nyers
atlagpontszamhoz hasonlé képet mutatnak, bar néhany orszag esetében mar ekkor
is szamottevd eltérés figyelhetdé meg. Ha az évfolyamok szerinti 6sszetétel hatasat is
kiszUrjuk (vagyis azt, hogy a PISA méréskor a diakok hany éve jarnak mar iskolaba
az egyes orszagokban), akkor jelentésebbek az eltérések a nyers pontszamoktol.
Még nagyobb eltérések adddnak az oktatas becsult minbésége és a nyers
atlagpontszamok kozott akkor, ha a szuldk iskolazottsagat a szuldi korosztaly SIALS-
pontszamokkal mérjuk.

A magyar adatok elemzése azt mutatja, hogy az oktatas minésége, ha az
évfolyamok szerinti Osszetételt is figyelembe vesszuk vagy a szul6i korosztaly
teszteredményeivel mérjuk a csaladi hattér minéségét, nem marad el az OECD
orszagok atlagatdl; azaz kis mértékben jobbnak tlnik annal, mint amit a pontszamok
atlaga mutat (az oktatdas becsllt minésége nemzetkdzi 6Gsszehasonlitasban
atlagosnak mondhatd).

A magyar PISA eredmények 2009-es javulasanak elemzése soran (5) a 2009-
es eredményeket a 2000-es évvel vetettuk 0Ossze. Egyrészt dekompozicios
modszerekkel (Oaxaca-Blinder, Juhn-Murphy-Pierce) elemeztik a valtozas
Osszetevlit, masrészt részletes leirés statisztikakkal és a két évre kulon-kulon
megbecsilt kvantilis regresszids elemzésekkel vizsgaltuk, hogy mennyire heterogén
modon érvényeslilt a pontszamok valtozasa az egyes tanuldi csoportokban.

Az eredmények azt mutatjak, hogy az olvasas-szdvegértés teszteredmények
javulasa részben a diakok Osszetétele valtozasanak tulajdonithato. 2009-ben
magasabb volt a magasabb iskolai végzettségl szul6k gyermekeinek aranya, mint
2000-ben. Mivel ezek a didkok varhatéan azonos iskolai minéség esetén jobb
eredményt értek el, ez az oktatasi rendszer minéségének valtozasatél fuggetlendl
Oonmagaban megmagyarazza az atlagpontszam javulasanak harmadat-felét.
Ugyanakkor azonos csaladi hattér mellett is javult a didkok teljesitménye, raadasul
nem azonos mértékben. Leginkabb az alacsonyabb végzettségl (kozottuk is a
szakmunkas) szul6k gyermekeinek teljesitménye nétt, az érettségizett és diplomas



szUul6k gyermekeié nem javult érdemben. Ez a heterogenitas a végzettséqi
csoportokon belul is megfigyelhet6. Az alacsonyabb végzettségl szulék gyermekei
kozott a relative gyengébb teljesitményt nyujtok teszteredményei javultak nagyobb
mértékben, a jol teljesitoke kevésbeé.

Végul érdemes megjegyezni, hogy a fiuk és lanyok esetében nem egyforma a
valtozas meértéke; a lanyok olvasas-szovegértés teljesitménye nagyobb meértékben
javult, mint a fiuké, és ezzel ezen a teruleten néttek a nemek szerinti kiildonbségek.

Esélyegyenléség

Az esélyegyenldség kérdésével harom elemzés foglalkozik.

Az els6 tanulmany (1) az eredményesség mérése mellett targyalja az
esélyegyenléség mérésének problémait is. A tanulmany bemutatja, hogy az
esélyegyenléség nemzetkdzi dsszehasonlitd mérése kevésbé érzékeny arra, hogy a
diakok csaladi hatterét hogyan mérjuk, mint az oktatasi rendszerek min6ségének
mérese.

A magyar adatok elemzése bemutatja, hogy itt kilondsen erés a csaladi hattér
hatasa a didkok teljesitményére. Ez sulyos méltanyossagi probléma, az alacsony
szintl esélyegyenl6ség jele. Nemzetkdzi Osszehasonlitasban a diplomas szuldk
gyermekeinek teljesitménye valamivel az atlag feletti az alacsonyabb
iskolazottsaguak gyermekeinek hatranya a diplomasokhoz meérten azonban
lényegesen nagyobb, mint a tobbi vizsgalt orszagban atlagosan. Ugyanakkor, az
alacsony szinti esélyegyenl6ség ellenére a pontszamok megoszlasanak
egyenlétlensége atlagosnak tekintheté Magyarorszag esetében. Bar az iskolazott és
iskolazatlan szul6k gyerekei kozott jelentds teljesitménykilonbség van, a jol és
gyengén teljesit6 didkok kozott csak atlagos. Ez nem az egyéni jellemzék
Osszetételének sajatossagai (pl. kevés bevandorld csalad) miatt van igy, az
osszetétel hatasat kiszirve sem kerul elérébb Magyarorszag az egyenl6tlenségi
rangsorban.

Az iskolak kozotti kildnbségek elemzése azt mutatja, hogy Magyarorszagon
ezek nagy részt tesznek ugyan ki a tanuldi teljesitmény teljes szérédasaban, de ez
els6sorban a kozépfoku programtipusok kozotti  kualdonbségbdl adédik. A
programtipusokon belll Iényegesen kisebb mértékiiek az egyes iskolak kozotti
kilonbségek. Fontos hangsulyozni, hogy mivel a tizenot évesek zome
Magyarorszagon a kozépfoku tanulmanyai elején tart, az iskolak kozott itt megfigyelt
kulonbségek mértéke nem lehet sem az alacsony atlagteljesitmény, sem a gyenge
esélyegyenléség kivalté oka. A szakképzd és nem szakképz6 programokban tanuld
didkok atlagos teljesitménye kozott Magyarorszagon nemzetkdzi dsszehasonlitasban
jelentés kulonbség figyelheté meg. Ennél is nagyobb aggodalomra ad okot a
szakképz6 programban tanuldk kiugréan alacsony atlagteljesitménye. Ez a gyenge



teljesitmény nem vezethet vissza a szakiskolaban tanulok megfigyelhetd egyéni
jellemzdk szerinti 6sszetételére, feltételezhetben a szakiskola és kozépiskola kozotti
erds tanulmanyi teljesitmény szerinti szelekcié kovetkezménye.

A tanulmany azt is bemutatja, hogy a TIMSS adatfelvétel 2003-as hullamanak
adatai azt mutatjak, hogy nyolcadik évfolyamon az iskolak kozotti kilonbségek a
tanuldk teljesitményét tekintve nemzetkozi 6sszehasonlitasban atlagos meértékiek.
Bar a diakok szegregacidja nemzetkdzi 6sszehasonlitasban is er6s Magyarorszagon
(8), ugy tlnik, hogy az altalanos iskolai szegregacié kovetkezményei nem vezetnek
kiugréan nagy kulénbségekhez a tanuldi teljesitményekben a jo és a gyenge iskolak
kozott.

A magyar PISA eredmények 2009-es javulasanak elemzése (5) részben az
esélyegyenlbtlenség valtozasat mutatja Magyarorszagon 2000 és 2009 kozott. Az
eredmények bizonyos mértékl javulast jeleznek ezen a terlleten (lasd az el6z6
pontban).

A harmadik tanulmany (2) az esélyegyenl6ség és a tanuldi teljesitmények
atlagos szintje kozotti 6sszefluggest vizsgalja. A korabbi kutatasok nem azonositottak
egyértelml kapcsolatot az atlagos tanuldi teljesitmény és az esélyegyenl6tlenség
kozott. Ebben a tanulmanyban megkulonboztetjuk az esélyegyenlbtlenséget a tanuloi
tesztpontszam megoszlas kiulénbdzé pontjain, és ennek kapcsolatat vizsgaljuk az
atlagteljesitménnyel vizsgaljuk. Az elsé lépcsében kvantilis regresszios modellekkel
megbecslljuk a csaladi hattér hatasat a teszt pontszam megoszlas kulonb6zé
pontjain a 2000 és 2009 kozotti PISA résztvevd orszagok mindegyikére. Az
esélyegyenlbtlenséget a tanulmanyban a csaladi hattér egyik indikatora; a konyvek
szama tanuléi teljesitményre gyakorolt hatasaval mérjuk. A masodik 1épcsében az
igy becsllt egyutthatok és az orszagok atlag pontszamanak egyutt jarasat vizsgaljuk,
keresztmetszeti és orszag fix-hatasokat tartalmazé panel becslésekkel. Az
eredmények azt mutatjdk, hogy bar a megoszlas aljan nincs egyértelmi
Osszefuggés, a megoszlas tetején az esélyegyenlbtlenség negativan fugg 0ssze az
atlagos tesztpontszammal. Vagyis azok az orszagok teljesitenek jobban a PISA
méréseken, ahol a legjobb tanulok kozott az esélyegyenldtlenség a legkisebb. Tehat
valéban van pozitiv 6sszefliggés az esélyegyenléség és az atlagos tesztpontszamok
kozott, legaldbbis a didkok egy csoportjara nézve. A tanulmany nem tarja fel az
Osszefuggést el6idézé okokat, de valoszininek tlinik, hogy azokbdl az oktatasi
reformokbdl vagy intézményekbdél, amelyek altalaban képesek elérni a diakok
teljesitményének javulasat a diakok minden tipikus csoportjaban, sok esetben a
kedvezétlen csaladi hatterd, de j6 képességu diakok profitalnak a legtobbet.



A tanari jellemz6k hatasa a tanuloi teljesitményekre

A tanari jellemz6k hatasat két elemzeés vizsgalta; az egyik kozvetlenul a diakok
teljesitményére gyakorolt hatast, a masik a tanitasi gyakorlat és attitidok nemzetkozi
kulonbségeit.

Az els6 tanulmany (3) a tanari jellemz8k hatasat vizsgalja a nyolcadikos
didkok teljesitményére az eurdpai orszagokban és az USA-ban a TIMSS adatfelvétel
1999-es, 2003-as és 2007-es hullamainak &sszekapcsolt diak-tanar adatain. A
tanulmany ujdonsaga, hogy a korabbi, dontéen amerikai adatokra épuld
eredmeényeket az eurdpai orszagokra vonatkozd eredményekkel egésziti ki. Az
elemzést elvégeztik harom orszag-csoportra (Nyugat-Eurépa/régi EU, Uj EU, Kelet-
Eurépa/nem EU) és orszagonként kulon-kilon is.

Az elemzés soran kétféle becslési mddszerrel probaljuk kezelni a nem
véletlenszer(i didk-tanar Osszeparositasbdl fakadd torzitds problémajat; egyrészt
részletes diakszintl kontrollvaltozdkkal, masrészt diak fix-hatasokkal. A masodik
becslési modszerrel a diakok nem megfigyelt jellemzdinek hatasat is kiszlrjuk; ekkor
az egyes diakok kulonb6zd tantargyakbal elért eredményét hasonlitjuk ossze.

Az orszag-csoportokra elvégzett becslések azt mutatjdk, hogy mind a
tapasztalatok hianya (alacsony gyakorlati idé), mind pedig a nem megfeleld
képzettség negativ hatassal lehet a didkok teljesitményére. Raadasul a becslések
egy részében nem csak a palyakezd6, de a 6-10 éves gyakorlati idével rendelkez6
tanarok teljesitménye is elmarad a tapasztaltabb tanarokétol. Ugyanakkor az
eredmények nem igazan robusztusak; nem zarhatjuk ki, hogy részben a nem
véletlenszer(l tanar-diak Osszeparositasbol fakadd szelekcios torzitas all ezek
hatterében. A tanarok és diakok pozitiv 6sszeparositasa (,jo” diak — ,jo” tanar, ,rossz”
didk — ,rossz” tanar) az orszagok tobbségében megfigyelhet. A diak fix-hatasokkal
becsult modellekben, ahol az eredményekben ez a torzitds nem jelenik meg, a
gyakorlati id6 és a képzettség hatasa jellemzéen nem szignifikans. Ugyanakkor
ebben a specifikacioban az USA-ra sem kapunk szignifikans hatast, sem a gyakorlati
id6t, sem a képzettséget tekintve.

Az orszagokra kulon-kulon elvégzett becslések eredményei nagy
heterogenitast mutatnak. Az orszagok egy részében az alacsony gyakorlati id6 és a
nem megfelel6 képzettség hatasa negativ, az orszagok tobb mint felében azonban
nem mutathatok ki ezek az Osszefuggések. Az eredmények azonban ritkan
robusztusak; a gyakorlati id6 hatasa csak 6t orszagban szignifikans a kontrollvaltozés
és a fix-hatds modellekben egyarant, mig a tanari képzettség valtozéi kozott a fix-
hatds modellekben csak egyetlen esetben talalunk szignifikans egyultthatot.
Osszességében ez a heterogenitas azt mutatja, hogy a megfeleld képzettség és a
kezdd tanarok esetében a tapasztalatok hianya nem torvényszer(en jelent kevésbé
eredményes tanari munkat. Ugy tiinik, hogy az egyes orszagokban az oktataspolitika



kilonb6zé mértékben tudja csdkkenteni, ill. ellensulyozni ezeket a hatranyokat (pl. a
tanartovabbképzés vagy a kezd§ tanarok munkajanak szakmai tamogatasa révén).

Azokban az orszagokban, ahol a tanari jellemz&k hatasa szignifikdnsa, a
hatas nagysaga hasonlé az USA-ra vonatkozoan korabban kozolt legmagasabb
ertékekhez. A kontrollvaltozés becslések szerint a hatas nagysaga tobb orszagban
meghaladja a Clotfelter és szerzétarsai altal tobb tanulmanyban is becsult 0,05-0,1
szorasnyi szintet, mig a diak fix-hatas modellel becsullt hatas nagysaga jellemzéen
alatta marad ennek.

A didkok nem és a tanuldi teljesitmény kdzott csak néhany orszagban talalunk
szignifikans kapcsolatot, jellemz6en a nék javara, de el6fordulnak olyan esetek is,
ahol a férfi tanarok az eredményesebbek.

A vizsgalt orszag-csoportok kozott nincsenek markans kulonbségek a
gyakorlati id6 és a képzettség hatasat tekintve. Mindharom csoportban hasonlé
aranyban vannak olyan orszagok, ahol kimutathaté a hatas, és olyanok, ahol nem.

A magyar adatok elemzése azt mutatja, hogy nem mutathaté ki egyértelm(
Osszefuggés a tanarok jellemzdi és a diakok teljesitménye kozott. A gyakorlati id6
hatasa csak a diak fix-hatdas modellekben mutathatdo ki. Azaz az egyes diakok
jellemzéen valamivel gyengébben teljesitenek azon a teruleten, melyet fiatalabb
tanarok tanitanak, mint azokbdl a targyakbdl, ahol a tanar id6ésebb, de
Osszességében nem latunk kildnbséget a kezd6 és idésebb tanarok diakjai kozott. A
tanari képzettség valtozéi esetében forditott a helyzet; itt csak a kontrollvaltozos
modellekben szignifikans a hatas, a fix-hatas becslésben nem az.

A masik elemzés (4) a magyar tanarok oktatasi gyakorlatat és tanitasra
vonatkozo felfogasat, ill. ennek az életkorral valé 6sszefuggését vizsgalja nemzetkozi
Osszehasonlitasban az OECD TALIS adatfelvétel adatai alapjan. A legfontosabb
eredmények harom pontban foglalhatdok dssze.

El6sz6r, a magyar tanarok munkajara 0sszességeben jellemzdbbek a
rendszerezd tanodrai tevékenységek, és kevéssé jellemzbek a diak-orientalt, ill.
kildnleges tevékenységek. Osszességében az oktatasi gyakorlatot tekintve
Magyarorszagra nézve kedvezétlennek tinik a kép. Magyarorszagon azon orszagok
kozé tartozik, ahol viszonylag magas a rendszerez§ oktatasi gyakorlat részaranya.
Ez az érték messze meghaladja a nyugat-eurdpai orszagok atlagat, de a kdzép-kelet-
eurdpai orszagok atlaganal is szignifikAnsan magasabb. A didk-orientalt oktatasi
gyakorlat mindkét orszag-csoporthoz képest kevésbé jellemzd; csak harom orszag
van az europai mintaban, ahol még kevésbé. A rendszerezd tevékenységek relativ
sulya a diak-orientalt tevékenységekhez mérten nemzetkdzi 6sszehasonlitasban
magas.

Masodszor, Magyarorszagon nemzetkdzi Osszehasonlitasban kiugréak az
életkori csoportok kodzotti kulonbségek az oktatasi gyakorlat mutatéit tekintve. A
fiatalabb tanarok esetében inkabb tulsulyban van a rendszerez6 gyakorlat a diak-
orientalt tevékenységekkel szemben, mint az id6sebb tanarok esetében. Az



Osszefluggés akkor is igaz, ha az elemzés soran kiszlirjuk a tanar nemével, iskolai
végzettségével, a tanitott tantargyak jellegével, ill. az osztaly Osszetételével és
méretével Osszeflggd kulonbségeket. Ez azért is figyelemre méltd, mert a tobbi
orszagban vagy nincs Osszefuggés az oktatasi gyakorlat és az életkor k6zott, vagy
az — Nyugat-Europaban jellemzben — éppen ellentétes iranyu; azaz az idésebb
tanarok alkalmazzak inkabb a rendszerezd tevékenységeket. A kdzép-kelet-eurdpai
orszagokra valamelyest altalaban is jellemzéek a magyarorszagihoz hasonlé életkori
kllonbségek, de az eredmények egyik esetben sem robusztusak. Mindez azt is
jelenti, hogy nemzetkdzi Osszehasonlitasban a fiatalabb tanarokat tekintve
Magyarorszag azok kdzé az orszagok kozeé tartozik, ahol a rendszerezd gyakorlat
dominalja a diak-orientalt tevékenységeket, mig az idésebb tanarok esetében a
magyar érték nem tér el szamottev6en az orszagok tobbségétol.

Harmadszor, hasonlé eredményekre jutunk az életkori kilonbségeket tekintve
ha az oktatasi gyakorlat két széls6séges elemét; a minden 6ran alkalmazott frontalis
el6adast és a diakok képességei szerint differencialt oktatas teljes hianyat tekintjuk.
Magyarorszagon a fiatalabb tanarok, e két mutaté alapjan lényegesen nagyobb
aranyban tamaszkodnak a hagyomanyos modszerekre a korszerlbb pedagdgiai
eszkozOk helyett, mint az idGsebbek. Ezek az életkori kulonbségek nemzetkozi
O0sszehasonlitasban kiugrdak, egy masik eurdpai orszagban sem kapunk hasonlé
eredményeket.

A magyarorszagi eredmények értelmezése szempontjabdl kalondsen fontos,
hogy ezek az életkori kulonbségek az eurdpai orszagokban nem tipikusak;
nemzetkozi Osszehasonlitasban kiugréak. Ez azt jelenti, hogy nem valamilyen
altalanos, az életkorral vagy a gyakorlat soran felhalmoz6do tapasztalatok
mennyiségével o6sszeflggd hatast latunk, amely mindig jelen van a fiatalabb és
id6ésebb generaciok koézott, hiszen ez aligha csak egyetlen orszagban jelentkezne.
Sokkal valoszinibbnek tlnik, hogy egy egyszeri, az elmult egy-két évtizedben
Magyarorszagon végbement kedvezétlen folyamat hatasardl van sz6. Ebben
vélhetben alapvetd szerepet jatszik a negativ dnszelekcié feler6sodése a tanarok
kivalasztédasaban (lasd Varga J. tanulmanyait), de azt sem zarhatjuk ki, hogy
részben a tanarképzésben bekdvetkezett valtozasok allnak a hattérben.

Az oktatasi rendszerek hatékonysaga

Az oktatasi rendszerek hatékonysagat egy tanulmany elemzi (6). A tanulmany a
PISA adatfelvétel 2009-es hullamanak adataira és a vizsgalt orszagok 2000 és 2008
kozotti, az OECD altal kdzolt raforditasai adataira épull. Az elemzés mddszere egy,
az iskolak vagy oktatasi rendszerek hatékonysaganak elemzése soran bevett nem-
parametrikus médszer, az un. Data Envelopment Analysis (DEA). A szokasos modon
kulon becsuljuk a hatékonysagot input- és output szempontbdl (azaz: a hatékonysag



javitasaval a kiadasok mekkora hanyada lenne megtakarithaté valtozatlan oktatasi
minéség mellett, ill. mennyivel lenne emelhetd az oktatds eredményessége
valtozatlan kiadasi szint mellett).

Az elemzés négy ponton tér el a korabbi ilyen iranyd nemzetkozi
0sszehasonlité tanulmanyoktdl. EI6szor, az oktatasi raforditasokat nem egy-egy évre
és iskolaszintre mérjuk, hanem a diakok teljes iskolai palyafutasara. Mivel a tanulas
egy kumulativ folyamat, a 15 évesek teszteredményeire nyilvanvaléan nem csak az
lehet hatassal, hogy mennyit kolt az oktatasra egy orszag kozépfokon az el6zb
évben, hanem a diakok teljes iskolai palyafutasa alatt a kilénb6zd oktatasi szinteken
elkoltott raforditasok Osszessége. Masodszor, kulondsen fontos a nemzetkozi
O0sszehasonlitasoknal az, hogy milyen mdédon tesszuk Osszemérhetbévé az egyes
orszagok raforditasait. Az eddigi elemzések, az OECD adatkozlési gyakorlatara
épitve, a vasarléerd-paritason USA dollarba atszamitott egy diakra es6 kiadasokkal
dolgoztak. A tanulmany amellett érvel, hogy ez az atvaltas nem megfelelé az oktatas
esetében. Mivel itt a kiadasok zome a tanari bérkoltség, célszerlibbnek tlinik a
diplomas foglalkozattak munkaer6koltségének az orszagok kozotti kulonbségeibdl
kiindulni. Nem a tanari bérekkel szamolunk, hiszen az a kormanyzatok aktualis
dontéseitél fugg, hanem az atlagos diplomas bérkdltséggel, amit a diplomas
munkaeré piaci aranak tekintink. Olyan arfolyamon szamitjuk az oktatasi kiadasokat,
amely esetén egységnyi raforditasbdl minden orszagban ugyanannyi diplomas
foglalkoztathatd, hiszen végs6é soron ez mutatja meg, hogy mi egységnyi kiadas
értéke valdjaban. Harmadszor, a korabbi elemzések jellemzéen csak utdlag
korrigaltdk a hatékonysagi becsléseket a diakOsszetétel csaladi hattér szerinti
kulonbségeivel. Ez azért nem megfeleld6 mddszer, mert igy a becsult hatékonysagi
hatar nem valtozhat a korrekcié soran, mikdzben lehetséges, hogy az Osszetétel
kuldnbségeit figyelembe véve nem ugyanazok az orszagok definialjak a hatart. Ezért
a hatékonysagi becslés el6tt megbecsultik az orszagok oktatasi minéségét (lasd fent
az eredményessegrél szolo részben, ill. (1) ) és ezt tekintettlk az oktatasi rendszerek
outputjanak. Végul, az orszagok becsult hatékonysaganak olyan jellemz&kkel valo
Osszefuggéseét vizsgaltuk, amelyek a korabbi irodalomban nem szerepeltek.

Az eredményeket harom pontban foglalhatjuk 6ssze. El6sz6r, mind az oktatasi
minéség becslése (a nyers atlagpontszammal szemben), mind pedig a kiadasok
diplomas bérkdltségre épuld arfolyamon torténd szamitasa (a vasarléerb-paritassal
szemben) befolyasolja a hatékonysagi becslések eredményeit, de az utdbbi
lényegesen erdsebben. Az eltér6 szamitasi méd nagyobb hatassal van az input-
szempontbdl mért hatékonysagra, mint az output-szempontura.

Masodszor, az oktatasi rendszerek becsllt hatékonysagat Osszevetettlik
egyrészt a raforditdsok két 0sszetevljével; a diak-tanar arany és a tanari fizetések
szintjével, masrészt a didkok létszamanak valtozasaval. Ezek a tényez6k nem
trivialis hatassal lehetnek az oktatas hatékonysagara. A diak-tanar arany vagy a
diakok létszamanak csokkenése novelheti a kiadasokat, de javithatja az oktatas



minéségét is. Ugyanez igaz a magasabb tanari bérekre. A becslések azt mutatjak,
hogy a diak-tanar arany novekedésével javul az input-hatékonysag, mikézben az
output-hatékonysag nem romlik. Ez arra utal, hogy az OECD orszagok tobbségében
elvileg a hatékonysag javulasat lehetne elérni a diak-tanar arany novelésével. A
tanari fizetések szintjének emelkedése nem flugg Ossze a becsult hatékonysagi
szinttel, de a legjobban teljesit6 orszagok korében a magasabb fizetés valamivel
magasabb output-hatékonysaggal jar egyuitt. Ez azt jelzi, hogy lehetséges a tanari
fizetések viszonylag magas szintre emelése a hatékonysag csokkentése nélkil,
amennyiben ez a diak-tanar arany nodvelésével egyutt és/vagy az oktatas
min&ségeének javulasat eredményezve megy végbe.

Végul, a Magyarorszagra vonatkozéan az eredmények azt mutatjak, hogy az
output-szempontu hatékonysag meglehetésen gyenge; azaz hasonlo6 raforditasi szint
mellett az orszagok tdbbsége jobb oktatasi minéséget ér el, mint Magyarorszag
(Magyarorszag a 20. a 32 vizsgalt orszag kozott). Ugyanakkor, input szempontbdl
nem ennyire rossz a magyar oktatasi rendszer hatékonysaga (12. a 32 vizsgalt
orszag kozott), azaz az orszagok tobbsége relative tobbet kolt adott oktatasi minéség
eléréséhez, mint Magyarorszag. Erdemes megjegyezni, hogy Magyarorszag input-
hatékonysag szerinti poziciojat is erésen befolyasolja, hogy nem vasarloer6-
paritason, hanem a diplomas bérkdltség szerint szamitott arfolyamon vettik szamba
a kiadasokat. Vasarléeré-paritason szamitva Magyarorszag relative még kevesebbet
kolt nemzetkdzi Osszehasonlitasban, és ezzel nem tulsagosan gyenge oktatasi
mindséget ér el.
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