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A globalizacio ¢€s a kultirak talalkozasanak koraban a magyar iskola olyan régi és 1j
jelenségekkel talalkozik, amelyek szociokulturalis szempontok vizsgalatat igénylik. Olyan 1j
bevandorld csoportok gyermekei is megjelennek a magyar iskolaban, akiknek a jelenléte 30-
40 éve még kivételesnek volt mondhat6. Kiilonb6zo becslések szerint 10 ezer kinai mellett 4-
5 ezer vietnami é1 Magyarorszagon, iskolaskorti gyermekeik a magyar iskolakat latogatjak. A
tobbségi tarsadalomban, az iskola vilagaban valo boldoguldsuk érdekes kérdéseket vet fel;
eltérd kulturalis, sziiloi, csaladi, motivacids hatteriik az eddigi gyakorlathoz képest 11j helyzet
el¢ allitja a tanarokat és az iskolat.

A Magyarorszagon ¢l6 vietnamiak olyan ujonnan bevandorolt csoportot képeznek, akiknek
szarmazasi orszagat mind foldrajzi, mind kulturalis értelemben nagy tavolsag valasztja el
Magyarorszagtol, szoros kapcsolatot tartanak a szarmazasi kultaraval, a szdrmazasi orszagban
maradtakkal, de nem kevesen koziiliik itt tervezik sajat és gyermekeik jovojét. E miatt az erds
kett6s kotodés miatt is kapott kiilondsen nagy hangsulyt az etnikai-kulturalis identitas
kérdésének vizsgalata. Az iskolaval kapcsolatos értékeket és viselkedési mintazatokat, a
tovabb tanulassal kapcsolatos terveket mind-mind 4tszdni és befolyasolni latszik az etnikai-
kulturalis identitas konstrukcio.
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konstrukciojat, fejlddését tagabb kontextusba helyezve probaltuk megragadni. Egyrészt ezeket
mas, magyarorszagi csoportokhoz viszonyitjuk: a bevandorld vietnami fiatalok
akkulturaciojat, etnikai-kulturalis identitasat, identitasfejlodését mas, etnikai-nemzeti, és
torténelmi kisebbségekhez tartozé (német, roma, szlovak) fiataloktol kapott adatokkal
Osszevetve értelmezziik. Masrészt nem csak maguk a fiatalok, hanem sziileik, valamint a
vietnami k6zosség akkulturacios stratégiai is vizsgalatunk targyat képezik. Az identitas,
kiilonosen az etnikai identités fejlédése nem érthetd meg egyediil az egyéni folyamatokra
koncentralva, a csaladot és a kozdsséget is figyelembe kell venni (Phinney és Ong, 2007).
Kutatasunk soran tapasztaltak, valamint a szakirodalom wjabb fejleményei (Ward, Kagicibasi,
2010) arrol gydztek meg, hogy az egyéni €s csaladi szinten valo vizsgalodas mellett a
kozosségi stratégiakat, torekvéseket is fontos megragadni. Ennek megfeleléen kutatasunk
kozosségi szinttel egésziilt ki, fontos értelmezési keretet adva az egyéni €s csaladi szintli
adatok megértéséhez.

Az akkulturacid6 egy masik kulturalis csoporttal valdé (huzamosabb) taldlkozas
kovetkezményeként, az egyénben, illetve a csoportban fellépd valtozasokra vonatkozik
(Berry, 2003). Ebben a keretben az identitas kérdése akként fogalmazhaté meg, hogy ebben a
kettds — vietnami és magyar — kotédésben kinek, minek érzi magat az egyén? Hogyan
jelennek meg a kiilonféle (eurdpai, azsiai, magyar, vietnami) identitasok? Ezek hogyan
jelennek meg az iskolaval kapcsolatos viselkedésekben és a jovobeli tervekben? A sziild, a
kozosség milyen iranyba szeretné formalni a felndvekvd generacid identitdsat a jovoben €s
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ennek érdekében mit tesz a jelenben? A gyOkereknek milyen tdmogatd, irdnyjelold szerepet
tulajdonitanak, vagy éppen elszakadasi pontként tekintenek rajuk?

A tovabbiakban roviden bemutatjuk a magyarorszagi vietnami kozosséget, majd az egyéni €s
csaladi akkulturacios- és identitasstratégiakat, a tanuldssal, iskolaval kapcsolatos értékeket és
viselkedési mintazatokat, ezt kdvetden pedig a k6zosség identitast erdsitd torekvéseit vietnami
hétvégi nyelviskolakkal és egy budapesti iskoldban rendezett vietnami kulturdlis nappal
kapcsolatban.

Vietnami bevandorlék Magyarorszagon

Bar a kozvélemény meglehetésen magasra taksalja a bevandorlok és egyéb kisebbségek
szamat Magyarorszagon (Kreko, Juhdsz, 2012), nehéz pontosan megbecsiilni a bevandorlok
szamat (Hars, 2010). Leszogezhetd, hogy mas eurdpai orszagokhoz képest egészen
elenyészOonek mondhat6 a bevandorlok jelenléte, raadasul jelentOs résziik hataron é16 magyar
etnikumi. A huszadik szdzad masodik felétél Osztondijas egyetemistaként, kiilonbozo
szakmai ¢és tudomanyos tovabbképzéseken részt vevokként, elvétve szakmunkasként,
mindenesetre kizardlag valamilyen hivatalos keretben szervezetten itt tartozkodo vietnamiak
szama nem haladta meg a par szazat. A rendszervaltds utan vallalkozési, csaladegyesitési,
illetve tanulmanyi célbol, de mar tobbségiikben magantton idekeriilt vietnamiak szama a
régebb ota itt tartozkodokkal egyiitt 4-5 ezerre tehetd. Ezzel a szammal a kinaiak utan 6k
lehetnek a masodik legnépesebb, Eurdpan kiviilrél bevandorld csoport Magyarorszagon.

A kiilfoldi allampolgarok legnagyobb szamat a hataron tli magyar anyanyelviiek teszik Ki. A
nem magyar ajktiaknak két nagyobb csoportja rajzoloédik ki: a multinacionalis cégeknél
dolgoz6, nem taljelentds szdmu, Un. ,nyugatiak” vagy gazdagnak tekintett kiilfoldiek,
amerikaiak, nyugat-eur6paiak (és japanok) mellett a masik csoporthoz sorolhatoak a tébbnyire
alacsonyabb statusszal asszocidlt kinaiak, vietnamiak, mongolok, afganok, kiilonb6zd arab és
fekete afrikai orszagbdl szarmazok (Feischmidt, Nyiri, 2006). Ez a két csoport a
szakirodalomban (Montreuil és Bourhis, 2001) a tobbségi tarsadalom altal ,,értékes”-nek és
,nhem értékes”-nek tekintett migrans kategorianak felel meg. A kozbeszéd nem igen tartja a
magyar tarsadalom, illetve magyar kulturalis €let szerves részének sem az ,.értékes”-nek, sem
a ,.kevésbé értékes”-nek tekintett csoportot.

Egy 2009-es, hat kiilonbozd bevandorld csoportot bevont vizsgalatbol (Orkény, Székelyi,
2010) kideriilt, hogy a vietnamiak tartozkodnak a leghosszabb id6 ota, atlagban 14 év ota
Magyarorszagon. A vizsgalt mintdban a vietnamiaknak van a legtobb, magyar iskolaba jaro
gyermekiik. Ilyen hosszt tava migrans 1étben még komolyabb feladatot jelent a csaladoknak,
hogy miként nének fel a gyerekeik, a magyarorszagi boldogulassal egyiitt hogyan vigyék
tovabb a vietnamisagot.

A korantsem homogén vietndmi csoporton beliil sokan kereskedelembdl élnek. Gazdasagi
tevékenységiikrél utobbi iddben sziiletett munkaknak koszonhetéen (Varhalmi, 2008) mar
egyre tobb informacid all rendelkezésre. Kifejezetten pszicholdgiai iranyultsdigt munkak
viszont még varatnak magukra.

A konfucidnus hagyomanyok altal is erdteljesen befolyasolt vietnami kultirdban a tanulasnak

kozponti szerepe van. Kiilonbozé eurdpai orszagokban, tobbek kozott Magyarorszagon €16

kinai migransok korében kimutattuk (Nguyen Luu és munkatarsai, 2009), hogy a tanulasnak

rendkiviil fontos értéket tulajdonitanak. Szinte kivétel nélkiil mindegyik megkérdezett sziild
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azt allitotta, hogy minden mas szempontot maga mogé szoritva a jo iskoldztatasnak van a
legfontosabb szerepe abban, hogy sikeres, boldog jovdjiikk legyen a gyermekeiknek. Nem
ritka, hogy a tanulasban latjak a tarsadalmi mobilitas egyediili lehet6ségét, €s ez korantsem
csak kozéposztalybeli csaladokra jellemz6 A tanulasban vetett hit és az ebbe vald befektetés
még jobban érthetd, ha figyelembe vessziik, hogy az emberi cselekvések, dontések
értelmezési egysége ebben a kulturaban nem az egyén, hanem a csalad. Nem ritka, hogy az
elsé generacids sziilok sajat tdrsadalmi mobilitasukrdl, sokan koziiliik szakmai karrierjiikrol
lemondva, diplomas létiikre piacokon folytatnak kereskeddi tevékenységet, hogy tobbek
kozott gyerekeik tovabb tanulasahoz tudjanak elegendd anyagi t6két szerezni (Barna, Nguyen
Luu, Varhalmi, 2012). A gyerekek tanulasa Osszefiiggésben all a csaladi diskurzusban

ey ey

szemben tamasztott magas tanulmanyi és teljesitményelvaras sem fliggetlen ezektdl.

Kiilondsen a gazdasagi okokbol kivandorolt csaladokndl tapasztalhatoak a szigoru elvarasok a
gyermekeikkel szemben (Dion, 2006). Boneva és Frieze (2001) szerint eleve azok a
személyek valasztjdk a kivandorlast az otthon maradas mellett, akiknek nagyobb a
teljesitménymotivaciojuk. Elképzelhetd, hogy igy az eleve magas teljesitménymotivacidval
rendelkez0 sziilok magas teljesitményt varnak el gyerekeiktdl, tobbek kozott a tanulds terén.
Mivel a szdrmazési kultira fontos részét képezi a tanulds, az erre irdnyuld nagy sziil6i
motivaci6 nem filiggetlen a gyoOkerek, szdrmazési kulturdlis hagyomanyok, az etnikai
kulturalis folytonossag apolasara vonatkozo motivaciotol sem. Mindez nem jelenti azt, hogy a
migrans gyerekeket altaldban és a vietnami gyerekeket kiilonosen mindenben tudjak
tdmogatni a szililok a tanulds és a teljesitmény terén és a magas sziil6i motivacié dnmagéaban
biztos zaloga lenne az iskolai sikereknek.

Egyéni és csaladi akkulturacio és identitasstratégiak - etnokulturalis folytonossag iranti
motivacio

A Berry-féle akkulturaciés modell (2003) értelmében az etnokulturélis csoporthoz, valamint a
tagabb (befogadd) tarsadalomhoz wvald viszonyulds mentén beszélhetiink a kiilonb6z6
akkulturacios stratégiakrol. Attdl fiiggden, hogy 1) az etnokulturalis csoport hagyomanyainak,
identitasanak fenntartasa, 2) a befogado tdrsadalommal, annak kiilonb6z6 csoportjaival valo
kapcsolatkeresés mentén pozitivan, vagy negativan viszonyul az egyén, integraciorol (pozitiv,
pozitiv), szeparaciordl (pozitiv, negativ), asszimilaciorél (negativ, pozitiv), vagy
marginalizaciorol (negativ, negativ) beszélhetiink. A tobbségi tarsadalom kiilonb6zd
multikulturalis, szegregacios, olvasztotégely vagy kirekeszté. Ez a bidimenzionalis modell
szakitott a korabbi felfogassal, mely szerint az akkulturacio kezdeti pontjanal még teljesen a
régi kultira hatasa alatt allt az egyén, idével azonban sikeres akkulturacid esetében teljesen az
uj kultara értékeit vallja, szokasait koveti, a régiekkel felhagy és csak az 0j kultara tagjanak
érzi magat. A bidimenzionalis modell érvényességét nagy kiterjedésti — 13 orszag bevandorlo
¢s tobbségi serdiildit €s sziileiket is bevono — vizsgalatban bizonyitottdk Berry és munkatarsai
(Berry, Sam és Vedder, 2006).

Bourhis (1997) viszont egy o0todik lehetdséget is beiktatott: az un. individualisztikus,
kizarolag az egyéni valasztason alapuld, a kulturdlis csoportokhoz valod kdotelezd tartozés
szlikségességét elvitatd allaspontot.



A Berry modellnek megfeleléen az etnikai-kulturdlis identitds lehet integralt vagy
bikulturalis/multikulturalis (példaul vietnaminak és magyarnak is érzi magat), szeparalt (csak
vietnaminak vallja magat), asszimilativ (csak magyarnak érzi magat) és margindlis (egyiknek
sem ¢€rzi magat, Bourhis terminusaval individualisztikusnak is nevezhetd, hiszen az egyén
szémara nem fontos a csoporthoz valo tartozas) (Phinney, 2003).

Az etnikai identitas vizsgalatdhoz mérheté6 elemekre van sziikség. Phinney (2003) altal
felvazolt harom etnikai kulturalis identitdsi elem 1) az etnikai én-identifikicid (etnikai
oncimke), 2) az etnikai identitas er0ssége ¢és €rtéke (csoporthoz val6 tartozassal, csoport iranti
elkotelez6déssel kapcsolatos érzések), 3) etnikai identitas fejlddés szintje (mennyire tudatosan
vizsgaltak, elemzettek a sajat csoporttal kapcsolatos érzések, ismeretek, azaz mennyire érett
az etnikai identitas). A Multicsoportos etnikai identitas skala, (Multigroup Ethnic Identity
Measure - MEIM) etnikai identitasi elkotelez6dés alskalajat (,,Erés kotédést érzek a sajat
etnikai-kulturalis csoportomhoz”), illetve etnikai identitasi exploracié alskalajat dolgozta ki
(»Gyakran beszélgettem mas emberekkel, hogy tobbet tudjak meg az etnikai-kulturalis
csoportomrdl”). Az etnikai identitds fejlédés pozitiv eredménye az elért identitds. Az ezzel
rendelkezd személyek magas pontszamot mutatnak mindkét alskalan. A fejléddés soran
biztosabba valo etnikai identitds egyiitt jar mas csoportok iranti nagyobb elfogadassal,
sikeresebb adaptacioval, jobb pszicholdgiai jolléttel.

Az etnikai identitas és fejlodése vizsgalatdhoz a kérddives modszer mellett interjut és
fokuszcsoportos modszert is alkalmaztunk. A kvalitativ  (interju, fékuszcsoport)
modszereknek eldnye, hogy altaluk mélyebb informacié nyerhetd a folyamatrol, a valtozasrol,
a megkérdezettek percepciojarol, arrol, hogyan €lik meg a kiilonb6z6 identitasaikat és milyen
az ezek kozotti viszony. Vizsgalatainkban olyan, magyar iskolaba jar6 vietnami fiatalokat
kerestiink fel, akik 14-18 éves kor kozott vannak, legalabb 5 éve élnek Magyarorszagon ¢€s
mindkét sziilejiik vietnami. A gyerekek mellett a sziileiket is bevontuk a vizsgalatba. A
vizsgalat eredményei a kovetkezd mintdzatokat mutatta.

Interjuinkban az etnikai 6ncimke tekintetében - arra a kérdésre, hogy elsd sorban kinek, minek
tekintik magukat etnikai értelemben - a legtobbszor vietnaminak mondjak magukat a
megkérdezettek. Ennél kevesebben emlitik a bikulturalis cimkét, azaz vietnamiak és
magyarok. Ezt a mintazatot megerdsitik egy kiillonb6z6 migrans csoportokhoz tartozokkal
végzett interjus Vizsge’llatbanl kapott eredményeink. A leggyakrabban a szarmazast, utana a
bikulturalis identitast emlitették, ezt kovette a vallds, amire azonban kizdr6lag muszlim
orszagokbol szarmazok utaltak. Elvétve szerepelt csak magyar, illetve europai,
transznaciondlis vagy vilagpolgar (individualisztikus) identitds. Abban, hogy a szdrmazasi
helynek fontos szerepe van az identitasban, hasonldésagot mutat a sziil6 és a gyerekgeneracio.
Eltérés egyediil a bikulturdlis identitds esetén talalhatd, amit a fiatalok generacidja
gyakrabban emlit.

Kérdoives Vizsgélatunkbanz, melyben Osszevetjiik a magyarorszagi tobbségi, valamint mas
etnikai-nemzeti, és torténelmi kisebbségekhez tartozé (német, roma, szlovak) fiatalok etnikai-

kulturalis identitasat, az Osszes tobbi kisebbségi csoporttdl eltérden egyediill a vietnami
fiatalok esetében volt erételjesebb a sajat etnikai csoporthoz vald tartozas a magyarsaghoz,

' Ebben a vizsgalatban konfucidnus (20 f6, ebbdl 11 kinai, 9 vietnami), valamint muszlim hagyomanyud migrans
csoportokhoz tartozdkat (20 f6) kérdeztiink és tobbek kozott kitértliink az etnikai identitasra is.

’ Ebben a kérdgives vizsgdlatunkban Gsszesen , 14 és 19 év kozotti 330 {6 vett részt, ebbdl 65 német, 46
szlovak, 99 roma és 17 vietnami csoporthoz (is) tartozik, 103 té6bbségi magyar.

4



valamint az eurdpaisaghoz val¢ tartozasukhoz képest (F=11, p=0,00). A kérdésekben emlitett
négy kategoria koziil — magyar, vietnami, eurdpai, azsiai - a vietndmi valaszolok még a
vietnamisaghoz képest is magasabb értéket mutatnak az azsiai identitassal kapcsolatban (5
fokus skalan 4, 12 vs. 4,35 atlag). A vietnami fiatalok esetében az etnikai csoporthoz valo
érzés viszonylagos magas értéke feltételezésiink szerint nem magyarazhatd pusztan a
kiilonb6z6éségi posztulatummal — tudniillik azzal, hogy magukkal kapcsolatban az egyének
els6 sorban azt emelik ki fontos informacidként, amely megkiilonbozteti dket az aktualis
kornyezettél (McGuire €s McGuire, 1984) -, mert ez a fajta kiemelés nem mutathato ki a tobbi
kisebbségi csoport esetében. Az dzsiai identitds kiemelése mar inkdbb koszonhetdé a
kiilonb6z6ségi posztulatum mechanizmusnak.

A vietnami fiatalok esete vilagos példdja annak, hogy az etnikai identitas az egyéni és csaladi
tényezOk, valamint a tagabb — etnikai kozosségi és befogado tarsadalmi - kontextus kolcsonos
hatésainak szovevényes Osszefonodasait tiikrozi. A sziilok szemszogébdl jelentésebbnek tlinik
a magyarsag a gyerekekben, mint amennyire maguk a gyerekek szamolnak be errél. A sziilék
nagyobb szakadékot latnak a sajat maguk és gyermekeik akkulturacio- és identitas stratégiai
kozott, a gyerekekben nagyobb asszimilacios torekvést vélnek latni. Vannak esetek, amikor a
fiatalok valaszai is igazoljak, hogy részben megalapozott a sziilok e véleménye. Ez a mintdzat
a tobbi migrans csoporttal végzett vizsgalatunkban is taldlhat6. Ebben tiikr6zddik a sziilok
rejtett vagy kevésbé rejtett félelme, hogy a gyerekeik ,.elmagyarosodnak”, mikdzben a
gyerckeikhez hasonléan, ¢él egy elképzelés benniik, hogy Magyarorszagon lathato
kisebbségiként talan soha nem fogja a tobbségi kornyezet teljes mértékben magyarnak
tekinteni dket. A tobbség altal percipialt képre kérdezve, hogy a magyar kdrnyezetiik kinek-
minek gondolja Oket, a fiataloknak egyértelmiien az a valaszuk, hogy vietnaminak. Ez a
tobbség altal tulajdonitott etnikai cimke 4llandonak tiinik a szemiikben. Egyik, 17 éves interja
alanyunk, aki 3 éves koraban keriilt Magyarorszagra azt mondta, hogy ,,60 év mulva is
vietnaminak fognak tekinteni”. Sokaknak élménye, hogy ahogy é&ltaldban az eurdpaiak, a
magyarok sem tudnak kiilonbséget tenni a kiilonb6z6 azsiai naciok tagjai kozott, — ahogyan
Vietnamban minden eurdpai kiilsejliben kiilonb6zd torténelmi idészakokban franciat, vagy
oroszt, netan amerikait lattak/latnak a hétkdznapi emberek — gyakran kinainak nézik Oket.
Helyzettdl fiiggden gyerekek csufolodéasaiként, vagy jambor Osszetévesztésként élik meg ezt.
Mindkét esetben gyakori a ,,nem kinai vagyok, hanem vietnami” reagalas, egyrészt a masok
altali, kategorizalas altal okozott kellemetlen érzés elleni védé mechanizmusként, masrészt az
,»optimalis megkiilonboztetettség” (Brewer és Pickett, 2006), megnyugtatd érzését is adja.
Egyszerre a kinaiak gigantikus méretli csoportjatol megkiilonboztetve tudhatjak magukat —
fent emlitett Kreko6, Juhasz (2012) tanulményban orszagos reprezentativ mintdn végzett
felmérés szerint a magyar valaszolok a lakossag atlagban 5,7%-ra teszi a kinaiak szdmat -
mikdzben a sajat etnikai csoporthoz valo tartozas megnyugtatod érzését is atélhetik.

Ugyanakkor a sziil6k gyakran emlitik azt is, hogy idében hogyan valtozik, hogyan er6sodik a
gyerekeik etnikai identitasa. Példdul annak ellenére, hogy még nincs egészében tisztaban
azzal egy 15 éves gyermek, hogy ,,mit is jelent pontosan vietnaminak lenni”, azaz Phinney
(2003) terminusai szerint még nem kovetkezett be az ,.elért” etnikai identitds szakasza,
aktivan érdeklédik vietnami gyokerek irdnt €s erdsebbé valik a szarmazasi csoporthoz valo
tartozas pozitiv érzése. Sokszor a korabban magyarositott név helyett az eredeti vietnami
verziot kezdi hasznalni.

Az etnikai cimke tartos, sokadik generacion is tul mutatd jelenlétére a legkiilonb6z6bb
orszagokban €16 migrans csoportok, kiilondsen az n. lathato kisebbségek esetében van példa
(Liebkind, 2006, Phinney, 2003). Raadasul még akkor is csak a szarmazasi csoporttal
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azonosulnak a migransok, és nem a befogadd csoporttal (csak etnikai cimkét hasznélnak), ha
ugyanannyi befogadd csoportbeli baratjuk van, mint ahany szarmazasi csoportbeli, és
szivesen teszik magukéva a befogadd kultirdnak kiilonbozo elemeit (Liebkind, 2006,
Snauwaert és munkatarsai, 2003). Vizsgalatainkban is bebizonyosodott, hogy mikdzben
erételjes az etnikai identitds dominancidja (szeparalt identitds tulereje), a tObbségi
tarsadalommal valoé kontaktus nagymértékiinek mondhatd a vietndmi tanulok korében.
Kérddives vizsgalatunkban szignifikans kiilonbség talalhatd a magyar €s a vietnamiakkal vald
baratkozas kozott az elébbi elényére (5 fokus skalan 4, 82 vs. 4,47 atlag, t=2, 098, p=0,05).
Ez részben annak is kdszonhetd, hogy nincsenek olyan sokan konnyen elérhetd kozelben
vietnami fiatalok ¢és csak bizonyos kor utdn, feltehetéen az etnikai identitasfejlodéssel
Osszefiiggoen, altalaban serdiildo kor wutdn keresik intenzivebben mas, azonos etnikai
csoporthoz tartozé fiatalok tarsasagat. Mind kérdGives, mind interjus vizsgalatainkban
kitértiink arra a kérdésre, hogy kik azok a személyek, akikkel kozelebbi kapcsolatban allnak,
egymasnak tanicsokat, timogatast adnak, akikkel szamithatnak egymas figyelmére. Osszesen
Ot személyt emlithetnek. Valamennyivel tobb vietnami személyt emlitenek, mint magyart:
azaz ha meélyebb kapcsolatokra kérdeziink, a sziil6k fontos szerepe miatt is mutat magasabb
értéket az etnikai, mint a befogadd csoport, mig a ,baratkozas” altalanos fogalmahoz tobb
befogad6 tarsadalmi, tobbségi személyt emlitenek, de mindenképpen fontos szerepet jatszik
mindkét csoport. Mint fentebb is emlitettiik, a sziiloknek nagy szerepe van: a legfontosabb
dolgaikat sokszor a sziilokkel beszélik meg. A sziilok szerepének kiemelése egybehangzik a
szakirodalommal, miszerint a migrans serdiiléknek lehet nagyobb autondomiatorekvésiik, mint
amennyit a csalad szeretne, de a csaladi Osszetartas nem csak a migrans sziilok, hanem a
gyerekeik szamara is fontos (Dion, 2006). Amelyik gyereknél probléma meril fel (a sziilo
panaszkodik tanulasi problémardl, mig a gyerek kevesli a pozitiv sziil6i megerdsitést) csak ott
nem emliti a gyerek a sziil6t, mint akivel megbeszéli a fontos dolgait. Ilyen esetben a magyar
baratok els6 helyen szerepelnek.

A megkérdezett sziilok tobbnyire vietndmi baratokrél szamolnak be, mdas vietnami
csaladokkal gyakran Osszejarnak, ezekben az évtizedek Ota tartd barati tarsasagokban mintegy
»potcsalad”-ra talalnak. Mikdzben Oriilnek és biiszkék arra, hogy magyar gyerekekkel jo a
gyermekiik kapcsolata, a maguk részérdl kiilonb6zé okokra hivatkozva emlitik, hogy kevésé
apolnak személyes barati viszonyt, inkabb csak ismeretségi szinten marad sokszor a
kapcsolatuk a magyarokkal. A munkajuk az egyik gyakran emlitett ok: a sokszor migrans
gazdasagi klaszterekben (Varhalmi, 2008) dolgozva nincs lehetéségiik magyarokkal mély
baratsagba keriilni. Azok, akik olyan munkahelyen dolgoznak, ahol érdemi kontaktusba
keriilnek magyar munkatarsakkal, intenzivebb kapcsolatrol szamolnak be. Nem ritka az a
vélekedés, miszerint a kiillonbozdségek miatt nem értenék meg dket a magyarok. Elvi aggalyt
senki sem fogalmazott meg. Inkabb azt hangsulyoztak, hogy ha van alkalom, ha taldlkoznak
hasonl6 gondolkodast, megértd magyarokkal, szivesen kdtnének veliik barati kapcsolatot. A
magyar oktatasi intézményekbe jarod gyerekiik magyar tarsainak sziilei jelentik sok esetben azt
a magyar kozeget, ahonnan vannak még ismerdseik, s6t, par esetben barataik. Ez is egy példa
arra, hogy a gyerekeken keresztiil is folyik a sziilok integracidja a befogadé tarsadalomba.

A sziil6k inkabb szeparalt kontaktusahoz képest a gyerekek egyértelmiien integrativ
kontaktusmintazatokrol szamolnak be az interjiikban is: mind magyar, mind vietnami barataik
vannak. Ahol nincs az iskolaban vietnami gyerek, az iskolan kiviil talalkoznak vietnami
baratokkal. Elvétve talalkoztunk olyan esetekkel, melyben nincs érdemi kapcsolat vietnami
baratokkal. Olyannal nem talalkoztunk, akinek ne lenne magyar baratja. Altalaban jonak itélik
a megkérdezett gyerekek a tarsas helyzetiiket az osztalyban, az iskoldban. Sokszor emlitik a
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kolcsonos segitségnytjtast, egyiitt tanulast. Tartos (6vodaskortol, also tagozat kezdetétol
tarto) barati tarsasagokrol tesznek sokszor emlitést. Iskolan beliili diszkriminaciorol, tobbségi
magyar gyerekek részérdl tapasztalt negativ tapasztalatokra is van példa, de altalaban az
iskolan beliil kisebbnek mondhato, mint az iskolén kiviil. Ezt a kérddives vizsgalat is
kimutatja: kiilonbség mutatkozik az iskolan beliili, és az iskolan kiviili diszkriminacié kozott.
Utobbira vonatkoztatva szignifikdnsan nagyobb gyakorisagrol szdmolnak be a kisebbségi
fiatalok (6tfokts skalan tanarok iskolaban: atlag: 1,46 vs. mas feln6ttek iskolan kiviil atlag:
1,63t=-2,5p=0,01 gyerekek iskolaban atlag:1,57 vs. gyerekek mashol atlag: 1,84 t=5,3 p
=0,00). Iskolai, ismerds kornyezetben tehat ugy tiinik, hogy védettebbek a kisebbségi
gyerekek.

Az akkulturacids folyamatot adoptalas feldl is megkozelithetd (Bourhis €s munkatarsai,
1997): mennyire tekinthetd értéknek a tobbségi kultura kiilonb6zo elemeinek az adoptalasa
és/vagy a sajat fenntartasa. Sziil6i interjukban azt talaltuk, hogy olyan magyar elemeket
vesznek at, mint példaul a magyar ételek fozése, ezt az integralas tudatos closegitéseként
emlitik (hogy a gyerekeik szokjak meg a magyar ételeket, hiszen napkozbeni ellatasként ezt
kapjak az 6vodaban, iskolaban is). Ahol a sziilok etnoteoriainak fontos elemeként szerepel a
gyerek taplalasa (Nguyen Luu, 2011), mint a vietnami kultaraban, érthetd ez a vonatkozas. A
magyar linnepek megtartasat (a vietnami iinnepek mellett) szinte minden sziil6 megemliti. Ez
kiilonosen igaz a gyerekek ovodas, iskolas kora ota. Az interjukbol kideriilt egyfajta ,,realista
integracios” stratégia az adoptalasban: a vietnami elemek (természetesnek tartott) megtartasa
mellett Gigy érvelnek, hogy mivel itt élnek, nem mindig eldre lathatd id6tavra, jobb, ha magyar
dolgokat is atvesznek.

Kérdoives vizsgalatunkban megkérdeztilkk a vietnami diakoktol, hogy viselkedésiikben,
mindennapi €letiikben mennyire hasznalnak vietnami, vagy magyar ,,kulturalis termékeket”, .
A magyar kulturalis fogyasztds valamennyire magasabb atlag ellenére (5 fokus skalan 3, 60
vs. 3,07) szignifikans kiilonbség nem mutathatd ki. Ezek szerint kapcsolatkeresés és
fenntartas (kontaktus), valamint kultira adoptalas tekintetében kifejezetten integrativ, mig
identitasi cimke, az etnikai-kulturalis identifikacio terén viszont szeparalt stratégiat mutatnak.
Liebkind (2006), valamint Snauwaert és munkatarsai (2003) szerint pszicholdgiailag
igénybevevobb a nem szdrmazasi csoporttal valo identifikacio, mint a vele valo kontaktus,
vagy a kiilonbozd elemeinek (nyelv, gondolkodas, szokéasok) az adoptéalasa. A kiilonb6zo
magyarorszagi migrans csoportok tagjai kevéssel bevandorlasuk utan mar sokkal konnyebben
szdmolnak be arrol, hogy helyi barataik vannak, a magyarokhoz hasonldéan gondolkodnak,
magyar szokasokat kovetnek, minthogy megemlitsék azt, hogy 6k magyarnak (is) érzik és
tekintik magukat (Barna, Nguyen Luu és Varhalmi, 2012).

Az etnikai identitas két kiilonb6zd eleme, a Phinney altal megfogalmazott exploracid és az
elkotelezddés kozott szignifikdns a kapcsolat, de a korrelacid mérsékelt foka egyben azt is
jelzi, hogy nem két, egymast atfedd elemr6l van sz6 (1=0,555, p=0,012).

A sajat etnikai identitas iranti érdeklédés nincs a befogadd tarsadalomba vald beilleszkedés
karara. Az akkulturaci6 kimenetelét mutatdé szociokulturalis adaptacio (Berry, 2003) — azaz
hogyan boldogul az egyén a befogad6 tarsdalomban a mindennapi életében — egyik fontos
eleme, az iskolai teljesitmény és az exploracid kozott szerény, de szignifikans Osszefliggés
talalhato (r=0,135, p=0,048).

Annak ellenére, hogy egyediil a vietnamiaknal tapasztalhat6 az etnikai identitdsi cimke
dominancidja a tobbi identitastipushoz képest — ez nem tapasztalhaté a német, roma, és
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szlovak csoportnal -, nem mutatnak szignifikdnsan erdteljesebb elkdtelezddést az etnikai-
kulturalis csoport irdnt. Egyediil a németekre jellemz6 az alacsonyabb mértékii elkotelezodés
a masik harom csoporthoz képest (6-30 skalan német: 16,6 pont, roma: 21,3 szlovak: 21,8,
vietnami: 23,8 pont) (F=9,1 p=0,00).

A nyelv tekintetében altalanosnak mondhatd, hogy jobban beszélik a magyar, mint a vietnami
nyelvet a magyar iskolaba jar6é vietnami gyerekek. Mind kérddives vizsgalatbol, mind
interjukbol egyértelmiien kidertilt, hogy jobban tudnak magyarul a fiatalok, mint vietndmiul
(5 fokuas skalan 4,8 vs. 2,56 atlag). A magyar nyelvismeretiik olyan magas, hogy egyéni
kiilonbség inkabb a szarmazasi nyelv kompetencidjaban és hasznalataban van

A ko6z0s nyelv megtalalasanak, a biztos és sikeres kommunikacionak a nehézsége nem csak a
vietnami migrans csaladokban tapasztalhatdé. Kinai csaladok is beszamolnak hasonlo
helyzetr6l. A muszlim csalddokban — akik sokkal élesebb kiilonbséget latnak a sajat
értekrendjiik, csaladon beliili vilaguk és a befogado orszagban taldlhato értékek, egyaltalan a
csaladon kiviili vilag kozott, sokkal jobban beszélik a szarmazasi nyelviiket, mint az azsiai
csalddokban. Magyarorszagi etnikai és torténelmi kisebbségi csoportokat is magaba foglalo
kérdbives vizsgalatunkban a vietnamiakkal egyiitt a magyar nyelvet mindegyik csoport (t
érték -4,4-t61 -18,2-ig terjed, p=0,00) inkabb hasznalja, mint a sajat csoport nyelvét, és a
magyar nyelvhaszndlat mértékében nincs kiilonbség kozottik. A szarmazasi csoport
nyelvének ismeretében viszont szignifikans csoportkozi eltérést talaltunk (F=62,266, p=0,00):
a kisebbségi nyelven tanit6 iskolakba jaré szlovak és német ajkiiak jobban beszélik eredeti
nyelviiket, mint a vietnamiak, akik viszont jobban beszélik a s nyelviiket, mint amennyire a
roma fiatalok a sajatjukat. Bizonyos értelemben ez miiterméknek is tekinthetd, mivel a
romungro csoport tagjai eleve magyar nyelviek.

A csalddon beliili nyelvhasznalatra jellemzd, hogy a gyerekek szinte kivétel nélkiil jobban
beszélik a magyar, a sziilok a vietnami nyelvet. Partner és téma-specifikus nyelvhasznalatrol
szamolnak be mind a gyerekek, mind a sziileik. A sziilok és gyerekek kozotti kommunikaciod
jellemz6 nyelve a vietnami, vagy legalabb is a sziil6k vietnamiul beszélnek a gyerekekhez,
akik sokszor magyarul sz6lnak hozzajuk. A testvérek, az ismerds vietnami gyerekek egymas
kozott azonban legtobbszor magyarul beszélnek, ez a ,,gyereknyelv”’. A gyerekek, fiatalok
egymas kozotti .vietnami nyelvhasznélat a vietnami nyelvtudés igazi lakmusz papirja: csak a
nyelvileg legkompetensebb gyerekek, a legkovetkezetesebb, legnagyobb erdfeszitést tevo
szlilok esetében valdsul meg. Tématol fiiggden valtanak a nyelvek kozott, ha a sziilok is
tudnak magyarul. Iskolai, illetve a szokasos, csaladon beliilli kommunikaciohoz elegend6
vietnami szokincset meghaladd témak esetében atvaltanak a magyarra. Igazan kényes vagy
komplex kérdések megbeszéléséhez mar sokszor nehezen talalnak k6zos nyelvet.

Egyértelmiien kitlinik, hogy a minél sikeresebb beilleszkedés mellett a migrans sziilék a
gyerekekkel kapcsolatos nevelési céljaik kozott fontos helyet kap a szarmazasi nyelv
elsajatitisa, ami egyben biztositja a szdrmazasi identitds fenntartasat, a csaladon beliili
zokkendmentes kommunikaciot, a rendkiviil fontosnak tartott csaladi kohéziot — a
legfontosabb tamaszt egy tobbé-kevésbé idegen vildgban -, a tdgabb szarmazasi csaladdal
valo kapcsolattartast.

A sziil6i torekvés még jobban érthetd, ha figyelembe vessziik, hogy szignifikdns 0sszefliggés
talalhato a Sajat nyelv hasznalat és a Phinney-féle, etnikai csoport iranti elkotelezédés kozott
(r=0,477, p=0,05).



Az akkulturacié kutatdsok gyakran alap modelljeként emlitett Berry modell - integracio,
szeparacid, asszimilacid, marginalizacid stratégidkkal — nem szamol a hossza tava
akkulturacioval (Ward, 2008). Colleen Ward doktorandusz hallgatdja, Gezentsvey (2008)
kidolgozott egy un. Etno-kulturalis folytonossag iranti motivacio nevii konstruktumot, amely
azt tartalmazza, hogy mennyire fontos a személynek, ¢s mit tesz az etno-kulturéalis csoportja
folytonossaga érdekében. Ebben a gondolatmenetben nem csak az egyén akkulturacids
stratégiaja fiigg a csoporttdl, mint tdgabb kontextustdl, hanem az, amit tesz az egyén, hosszu
tavon kihat a csoport, a kozOsség sorsara is. A kisebbségi 1ét egyfajta identitasfenyegetettséget
jelent (Breakwell, 1986). Csoportszinten mind jelenleg fenyegetd helyzet (példaul a csoport
alacsony gazdasagi helyzete, megkérddjelezett értékei), mind a jovoben varhaté fenyegetés
(pl. nem lathat6 kisebbségnél a teljes asszimilacio, a beolvadas fenyegetése) jelenthet komoly
kihivast. A vietnamiak esetében — lathatd kisebbségként és a tObbség altal kiviil maradtnak
tekintett, ,,6rokké idegen” csoportként — nem all fenn a teljes beolvadas veszélye. Annal
inkabb realisabbnak latjak a sziilok az interjukban azt a veszélyt, hogy amellett, hogy sosem
lesznek teljesen ,,igazi magyarok™ a gyerekeik, ,igazi vietndmiak” sem lesznek, ha nem
apoljak a nyelvi, kulturalis hagyoményokat, a szovevényes vietnami tarsas viszonylatokat, és
meg fognak rekedni a két vilag kozott. Emiatt is tartjak fontosnak az etno-kulturalis
folytonossag apolasat. Gezentsvey konstruktumaban ennek harom kiilonbdz6 szintje, amelyek
a kovetkez6képpen nyilvanulnak meg a vietnami sziilékkel készitett interjikban. 1) Egyéni
szinten fontosnak tartjdk a vietnami szokdsok megtartasat, kiilondsen iinnepekét. Oriilnek,
hogy a gyerekek részt vesznek, érdeklddnek a vietnami linnepek irdnt. 2) Csaladi szinten
fontosnak tartjdk ezek tovabbvitelét, tovabbadasat a gyerekeknek, de figyelembe veszik, hogy
Magyarorszagon élnek a gyerekek is, 6k is, és mindenekelott a Magyarorszagon vald
boldogulast kell szem el6tt tartani. 3) Csoport-szinten beszélnek a vietnami k6zosség sorsa
iranti érdeklédésrél. A hazahoz, a sziiletési helyhez, a gyokerekhez stb., mély érzések kotik
Oket, érzik az 6sszefonodast a tobbi vietnamival.

Nem ritka az a jelenség, hogy hazajukbol elszdrmazott emberek sokkal erdteljesebben
ragaszkodnak az eredeti, régi kulturalis értékekhez, szokdsokhoz, mint az 6hazdban maradtak,
akik koriil természetesen valtozik idével a vilag és bizonyos értelemben az értékek és
szokasok is. Csillag Zso6fia mesterszakos szakdolgozati munkéjaban (2012) az Argentinaban
€16 magyar kozdsség korében is taldlta ez a mintdzatot. Benet-Martinez (2012) mas szerzdk
munkaira is hivatkozva ezt , kulturalis betokosodasnak™ (cultural encapsulation) nevezi. Erre a
jelenségre is reflektalnak a vietnami sziildk, amikor a hagyomanyok, értékek atadasardl
beszélnek.

Az etno-kulturalis folytonossag iranti motivaciéo (MEC) és az etnikai identitassal kapcsolatos
exploracio és elkotelezddés kozott szignifikans Osszefliggések taldlhatdak. Minél inkabb
érdeklddnek ¢és elkotelezOdnek a sajat etnikai csoport irant, annil magasabb az etnikai-
kulturalis folytonossag iranti torekvés. A fiatalok altal beszamolt, jovibe vetitett MEC-érték —
majd amikor sajat gyerekeik lesznek - ¢és az exploracio kozott r= 0,50, p=0,04, mig sajat
MEC érték és elkotelezddés kozott r=0,715, p=0,001 a korrelacio. Még a sziildk percipialt
MEC ¢érteke és a gyerekek exploracio- és elkdtelezodés mutatdja kozott is hasonloan
szignifikans az osszefiiggés (r=0,636,p=0,0086, illetve r=0,682, p=0,003). Ugy latszik, a sziilék
torekvése eredményre talal. Olyan Osszefiiggés is elképzelhetd, hogy latvan a gyerekek
érdeklddését, a sziilok még jobban igyekeznek a gydkerek iranyaba orientalni a fiatalokat.

A nyelvvel kapcsolatos sziildi, csaladi torekvések és a fiatalok tervei egyértelmiien mutatjak
az integracids stratégiat. Egyrészt nem csak a vietnami nyelv tanulasat szorgalmazzak, hanem
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a magyar nyelv tokéletes elsajatitdsat és legalabb egy-két, esetenként tobb idegen nyelv
megtanulasat is. Ez jol tikrozi a kelet-azsiai kulturara jellemzé idédimenziot, melyben nem
csak a jelen, illetve a jov6, hanem mind a mult, mind a jelen, mind a jov6 mintegy egymasba
fonodva jelenik meg mind a mindennapi gondolkodasban, mind a mindenkori tervezésben,
vagy éppen a multon, ezek tapasztalatain valdé gondolkodéasban (Briley, 2009). A kelet-azsiai
idoével kapcsolatos gondolkodasban nagyon hangsulyos szerepet kap az a fajta érvelés, hogy a
mindenkori cselekvéseknek komoly kihatdsa lehet a jovére. Mivel nem lehet tudni, hogy hol
fognak €Ini a fiatalok, igy minden eshetdségre kell felkésziilni. Ha visszamennek Vietndmba,
vagy majd valamelyik azsiai orszagban landolnak — mert ott a sok gazdasagi potencial -, a
vietnami nyelv és kulturaismeret birtokaban egy jelentds azsiai kultira beavatott ismerdjeként
nagyobb boldogulasi eséllyel fog rendelkezni a fiatal. Ugyan emiatt tanulnak paran mas azsiai
nyelveket is. Ha Europaban marad vagy egy masik kontinensre megy, jol jon majd egy, vagy
tobb vilagnyelv ismerete. Azon kiviil, hogy a mult, a gyokerek miatt kell tudni jol a vietnami
nyelvet, a jelen miatt a magyart, a j6vé miatt az angol és mas nagy nyelveket, legaldbb a
vietnami nyelvtanuldssal kapcsolatban lathattuk, hogy nem csak ilyen egy-az-egyben
megfelelés lenne érvényes. A szarmazasi nyelv és kultira a jovo érdekeit is szolgalja a
multhoz, a gyokerekhez kapcsolodo kotelezettségek mellett.

Az iskolaval kapcsolatos értékek és viselkedési mintazatok

Konfucianus hagyomanyoknak, a tanulds tdrsadalmi mobilitasban jatszott és tulajdonitott
szerepének koszonhetden a kozponti jelentdségli a tanulas a vietnami csaladoknal. Szinte
teljesen egyoOntetiien — legalabb is verbalis szinten - nagy szerepet tulajdonitanak mind a
szilok, mind a gyerekek a tanuldsnak. Ebben a vonatkozdsban nem taldltunk -eltérd
mintazatokat. Ez a tanulmanyi teljesitménytdl, csaladi hattértol fiiggetleniil tapasztalhato. Az
otthoni tanulassal toltott idovel, a gyerek igyekezetével kapcsolatban altalaban az a kép, hogy
mind a sziil6, mind a gyerek ezeket javithatonak, még fokozhatonak tartja. Az erdfeszités
kultuszanak itt is talaltuk jeleit. A tanulas kulturdlis jelentésével kapcsolatban elsé sorban
sziloknél talaltunk olyan mintdzatot, amit olyan fogalmakkal illetnek a szakirodalomban,
mint a szenvedélyes tanulas, a ,tanulni vagyas teljes szivvel, lélekkel” (Li, 2002). Ez
tobbnyire olyan kontextusban keriil eld, hogy ezt hidnyoljak a sziilok az egyebként jol
teljesitd gyerekiikbdl. A tanulmanyi teljesitményen til van valami, ami még fontos lenne a
szulok szerint.

Vizsgalatunkban kiilon figyelmet szenteltiink annak a témanak, hogy milyen nehézségekkel
néznek szembe a migrans vietnami didkok. Mivel legalabb 5 éve itt €16 csaladok gyermekeirdl
van sz0, sokan koztilk mar itt sziilettek, vagy egészen kicsi koruktol kezdve itt élnek
Magyarorszagon, nyelvi nehézséget ritkdn emlitenek. Interjiiinkban részletesebb kérdezésnél
kideriil, hogy idonként vannak olyan szavak, terminusok, amelyek ismertek a tobbségi
magyar tarsaik szamara, feltehetéen azért, mert tobb lehetdségiik van iskolan kiviil is ezekkel
talalkozniuk, de a migrans gyerekek szamara ismeretlenek. Tantargyak szintjén a torténelmet
emlitik, és als6 tagozatos korukbol a kdrnyezetismeretet mint olyan, ami idénként nehézséget
okozott.

Abban a kérddives vizsgalatunkban, melyben van lehetdséglink Osszevetni a kiillonb6zo
etnikai-kulturalis csoportokhoz tartozd kozépiskolai didkok tanulmanyi teljesitményét (két
félév tanulmanyi atlagat alapul véve), szignifikdns kiilonbség mutatkozik, (F = 10,8, p = 0,00,
atlagok: roma: 3,5, szlovak: 3,9, tobbségi magyar: 3,9, német: 4,0, vietnami: 4,3), mégpedig
ugy, hogy a roma fiatalok térnek el az Osszes masik csoporttél e tekintetben. Ez
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Osszefliggésben 4ll a sziildk, nevelok iskolai végzettségével: ennek a valtozoénak a
tekintetében is a roma didkok sziilei a legkevésbé iskolazottak.

A kiilonboz6 valtozok kozotti 0sszefiiggésekbdl kiemelendé az az eredmény, miszerint a
kisebbségi csoportok esetében a tanulmanyi atlag szignifikansan bejosolhatd volt az etnikai
nyelvhasznalat gyakorisdga, valamint a sajat kultira fogyasztasa révén. Az elobbi pozitiv
iranyban hatott, mig az utobbi negativan. Azaz a nyelvhaszndlat gyakorisdga noveli

a tanulmanyi sikerességet, mig a kultirafogyasztas csokkenti azt. Az észlelt fenyegetettség
(diszkrimindci6 a tobbség részérél) mindkét valtozoval kapcsolatot mutatott, igy azok
mediator hatdsa révén kozvetett bejosloja a tanulmanyi atlagnak. A fenyegetettség noveli a
sajat kultira fogyasztasat, amely révén negativan befolydsolja a tanulmanyi indikatorokat. A
sajat nyelvhasznalat gyakorisaga csokken abban az esetben, ha a serdiil6 fenyegetettnek

érzi magat a tobbség altal etnikuma révén, ezzel parhuzamosan pedig romlanak az

iskolai eredmények. Elképzelhetd egy olyan magyarazat is, miszerint mivel a kisebbségi
csoportokhoz tartozd, a vizsgalatban szerepld gyerekek magyar nyelv ismerete meglehetdsen
jonak mondhatd, az etnikai csoport nyelvismerete, hasznélata egyfajta tobbletrdl tantiskodik,
aminek koszonhetden a tanulmanyi teljesitmény is jobb.

Kozosség-alapu akkulturacio: vietnami hétvégi nyelviskolak

Az utdbbi idében egyre nagyobb igény fogalmazddott meg az akkulturdcio kutatok korében,
hogy sziikség van az elemzési szintek kiterjesztésére: 1étjogosultsaga van az un. kozosség-
alapu akkulturacio kutatasoknak (Ward, Kagitcibasi, 2010). Az etnikai identitas fejlodésének
kutatdsa is azt mutatja, hogy annak fliggvényében, hogy milyen a sajat etnikai csoport
helyzete a tagabb tarsadalmon beliill, mas ¢és mas identitds stratégiak bizonyulnak
sikeresebbeknek (Liebkind, 2006, Phinney, 2003).

Kutatasunkban is emlitik a sziil6k, hogy a vietnami nyelvnek nincs olyan értéke a magyar
tarsadalomban, mint példaul az angol nyelvnek. Sokszor a gyerekek azért nem beszélnek
vietnamiul, mert mas gyerekek cstfoljak emiatt Oket. A kisebbségi (migrans) nyelveknek
sokszor alacsonyabb a statuszuk, mint a tobbségi nyelveké. A nyelv statusza, a nyelvnek
tulajdonitott értek Gsszefiigg a nyelvet beszéld csoport relativ statuszaval. A kommunikécio
elméletekben sokat emlitett etnolingvisztikai vitalitas (Landry, Bourhis, 1997) — az, amely
ahhoz vezet, hogy egy csoport nem vész el a tobbi kozott, hanem kiilonallo, kollektiv
entitasként 1ép fel a csoportkdzi kontextusban — fontos meghatérozdja annak, hogy mennyire
hasznaljdk ezt a nyelvet. Ha szdmottevd 1étszaml csoportrol van sz6, amely formalis €s
informalis képviselettel rendelkezik a kiilonb6zd intézményekben, ha magas a statusza, azaz
elismert a nyelvi kdzosség torténelmi, kulturalis stb. presztizse akar helyi, akar nemzetkozi
értelemben, nagy etnolingvisztikai vitalitast csoportrdl beszéliink.

Az etnolingvisztikai vitalitds fenti meghatarozasa determinisztikusnak hat. A kozdsség
azonban Iépéseket tehet a kisebbségi nyelvvel kapcsolatos felfogason valtoztatni, legalabb is a
kozosségen beliil. A magyarorszagi vietnami kozosségben utdbbi idében olyan térekvések
talalhatoak, mint nyari taborok, hétvégi vietnami nyelviskolak szervezése. Vizsgalatunkban
interju modszert €s résztvevd megfigyelést alkalmaztunk az egyik hétvégi nyelviskola szinte
minden foglalkozdsan és rendezvényén vald részvétellel. Budapesten két ilyen nyelviskola
miikodik, kisebb-nagyobb megszakitasokkal. Mindkettd szervezdjével, tanaraval készitettiink
interjut arrdl, hogy milyen motivaciok és célok talalhatéak a nyelvtanitds, nyelvtanulds
kapcsan, milyen akadalyokat latnak, milyen lehetséges megoldasokat javasolnanak.
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A nyelviskoldkat a kdzosség szervezi, kiillonb6zd kort, kiillonbdzd nyelvi kompetenciakkal
rendelkez0 gyerekek szaméra. A nyelvtanitds, nyelvtanulds mogott a kovetkezod
motivaciokrol, célokrdl szamolnak be a nyelviskolak szervezdi, tanarai.

1. A gyerekek vietnami nyelvi készségeinek fejlesztése: az elsddleges praktikus cél a
szokincs bdvitése annak érdekében, hogy tobb témdaban, mélyebb szinten tudjanak
kommunikélni. A bovités masik frontja az olvasas és iraskészségeket illeti, mert altalanos
tapasztalat, hogy jobban tudnak beszélni a migrans vietnami fiatalok, mint olvasni és irni.
Az irés-olvasas ugyancsak kibdviti a kommunikéacioképes témakat. A helyes kiejtés
elsajatitasa is gyakran emlitett cél. A vietnami intonaciés nyelv, a kiejtéséhez sok nyelvi
gyakorlatra van sziikség. Ha valaki nem anyanyelvi szinten beszéli, a kiejtés javitasat
nagymértékben segiti, ha (intonacios jelekkel is ellatott) irott szovegben is tudja kdvetni a
beszédet.

2. A kultura ¢és identitas megOrzése az egyik legfontosabb motivacio és cél. Gyakran
emlitették a nyelviskoldk szervezdi, oktatdi a gyokerek védelmét, hogy elkeriiljék azt a
szégyent, hogy valaki ne tudja a sajat anyanyelvét. A vietnami identitas megdrzésében és
megerdsitésében latjak az egyetlen elfogadhatdé megoldast olyan csoport szamara, amely a
befogad6 tarsadalom szemében Orokké idegen marad. A vietndmi nyelv a vietnami
értékek (kozpontban a csaladi értékekkel), €letstilus, szokasok atadasanak eszkoze. A
megkérdezett tandrok szerint a vietndmi sziildok szeretnék, hogy gyermekeik ismerjék a
vietnami értékeket, de Sokszor nincs meg a k6zos nyelviik ezek atadasahoz. A vietnami
nyelvtanfolyam ezt a hianyt hivatott bepotolni. Szinte az Gsszes vietnami jeles iinnepet
vagy kozosen tinnepelik, vagy 6rdkon beszélnek réluk. Egyben a vietnami iinnepeknek a
magyar ,,megfelel6jérdl” is beszélnek. Ilyen a vietnami holdujév és a magyar szilveszter,
illetve karacsony, a vietnami 6sz-kdzepe linnep — amit Vietndmban a gyerekek iinnepe - és
a magyar gyermeknap.

3. A kozosségépités komoly eszkozét l1atjak a nyelviskolakban. Erdsiti a kozdsségen beliili
Osszetartast, az egylittes cselekvést, a ,,mi” érzést. Fontosnak tartjdk a nyelviskoldk
szerepét abban is, hogy tudatossa tegy€k a vietndmi nyelv tanulasdnak, tanitdsanak
jelentOségét a kozosségben. Fontos értékké, kozbeszéd targyava kezdett valni az utobbi
par évben, hogy melyik csalad gyermekei milyen jol tudnak vietnamiul. igy bizonyos
értelemben ,,mozgalomma” valt, hogy jobban tanuljanak vietnamiul a gyerekek. A kozjo
szolgalatanak igénye is rejlik a megkérdezettek szerint a nyelviskolak mogott, ami nem
fliggetlen a szervezok sajat élettorténetétdl, élményeitél. A migracié kezdetén altalaban
nehéz anyagi helyzetben voltak, nem volt lehetdségiik gyermekeik vietnami nyelvre valo
tanitdsara. Mintegy sajat karukon is tanulva, megprébaljdk behozni az elvesztett
lehetdséget azzal, hogy vietnami nyelv €s kultura atadasaval kulturalis és szocialis tokét
biztositsanak a k6zdsség fiataljainak.

4. Erzelmi, csaladi, tarsas aspektusokat is gyakran emlitettek. A nyelv altal lehet6vé tett
mélyebb, jobb kommunikaci6é segiti a csaladi Osszetartast, csokkenti a sziildk és a
gyerekek kozotti szakadékot. Ha érzelmileg kdzelebb hozza a sziiloket és a gyerekeket, ez
segitheti 6ket egy olyan problémdban, ami lojalitds konfliktusnak is nevezhetd. Sokszor a
sziilok munkéja miatt magyar dadus tolti a legtobb 1d6t a gyerekekkel. Bizonyos kor utan
a sziilokhoz valo kotddést veszélyeztetettnek latja a sziil6. Az arnyalt csaladi és tarsas
viszonyulasokat (példaul a rendkiviil komplex megszoélitasokat) is csak a vietndmi nyelv
segitségével tudjak elsajatitani a gyerekek. A Vietndmban maradt nagyobb csaladd
tagjaival vald kapcsolattartast is segiti.

5. Személyes fejlédést- és integraciot segitd szerepet is tulajdonitanak a nyelvtanulasnak,
nyelvtanitasnak interjualanyaink. Azzal érvelnek gyakran, hogy a tudas gazdagabba,
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értékesebbé teszi az egyént, kiilondsen a sajat szdrmazasi kultira és nyelv tudasa. Ha
eggyel tobb nyelvet, kultirat ismernek a vietnami fiatalok, mint a kortarsaik, ez tagabb
valasztasi lehetdséget is ad nekik. A vietndmi nyelv relative alacsony statuszanak
tudataban igyekeznek a masodik generacio szamara elmagyardzni, hogy plusz érték, elény
a vietnami identitas, nyelv és kultura, de ezek birtoklasa nem automatikus. Mivel gy
érzik a szervezok, hogy a sziiloknek korlatozott az ideje, kapacitdsa, sokszor ismerete a
magyar kulturar6l, a nyelviskoldban a magyar kulturat is kell kozvetiteni a vietnami
gyerekek felé. A nyelviskoldk nem célja a gyerekekben gyengiteni a magyar kultara iranti
orientacidjukat, hanem nyomatékossa tenni, hogy a sikeres beilleszkedéshez sziikséges a
magyar nyelv és kultira minél tokéletesebb elsajatitdsa, de mindez kézben a vietnami
nyelvet és kultarat is kell magukéva tennitik.

6. Jovo kilatasokat is fontosnak tartanak megemliteni. Fentebb, a jovOvel kapcsolatban mar
emlitettiik, hogy nem csak a gyokerek 4polasa, hanem a jovO munkapiaci lehetdségek
miatt is sziikséges a vietnami nyelv fejlesztése.

A fenti optimista képet arnyalja, hogy sok nehézséget, akadalyt is emlitettek a
megkérdezettek. Nem latnak elég motivaciot minden sziilében és gyerekben. Mivel csak heti
egy alkalommal van orajuk, sok feladatna marad a sziildkre, hogy otthon gyakoroltassék,
feliigyeljék a gyerekek leckéit. A sziilok valdsziniileg idohidny miatt sokszor nem tesznek
eleget ennek. Sok csalad esetében azt latjak a szervezok, tanarok, hogy csak a sziild szeretné,
hogy jarjon a tanfolyamra, a rendezvényekre a gyereke. ,,Szinte nehezebb tanulét talalni, mint
tanart”, mondta az egyik iskola fészervezdje. Eleve til nagy nyomasnak vannak kitéve a
gyerekek, az iskolai teendok mellett az angol, magyar, matematika plusz 6rdk és a jo
iskolakba valo felkésziilés elszippant minden iddt, energiat a vietnami nyelvtanulds el6l. A
gyerekeknek sokszor nehéz elmagyarazni, hogy miért fektessenek be annyi energiat olyan
nyelvbe, amelynek nem latjak direkt funkcidjat a csaladon beliili hasznalaton kiviil.
Mindenképpen biztatd, hogy nem csak a vietndmi, hanem mdas magyarorszdgi migrans
csaladokban is igaz, hogy azzal egyiitt, hogy a masodik generacid nagyobb autonomiat
szeretnének, mint amennyit feltétlentil sziikségesnek tartanak a sziilok, a csaladi 0sszetartast a
szlilokhoz hasonldan a gyerekek is fontos értéknek tartjdk (Barna, Nguyen Luu, Varhalmi,
2012). A csaladi Osszetartast el0segitd szerepe miatt van mindig remény arra, hogy nem csak
a szlilok, hanem a gyerekek is fontosnak tartjak a szarmazasi nyelv tanulasat.

Vietnami kulturalis nap egy budapesti iskolaban

A kozosség-alapu akkulturacionak egy masik példajat szeretnénk bemutatni egy iskolaban
rendezett vietndmi kulturalis nappal kapcsolatos résztvevdi megfigyelésen és a résztvevokkel
készitett interjikon keresztiil. Ebben az iskoldban, ahol tobbszoros tuljelentkezés
tapasztalhatd, viszonylag magas a vietnami gyerekek szdma (egyik évben 52 vietnami didkot
szamoltak Ossze), tobbnyire sikeresek. A vietnami tanuldk jelenléte koztudott, de soha nem
artikulalodott témaként. Egyik évben a holddjév, a vietnamiak legjelentésebb iinnepe
alkalmabol az iskola vietndmi kulturalis programot kezdeményezett, eredetileg egy-két ora
keretében, de a kezdeményezésbdl az egész iskolat és a sziildi kozosséget involvald
rendezvénysorozat lett.

Az iskolaban a rendezvényt megel6z6en is nyitott szellemiség volt talalhatd, a tobbségi

magyar és migrans didkok kozott jo volt a kapcsolat. A sikeres csoportkdzi kontaktus Allport-

I szempontjai koziil jelen voltak az egyenld statusz, az egyiittmikodés és a kozos cél.

Intézményi tdmogatas azonban nem fogalmazodott meg explicit formaban. A vietndmi
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kulturalis napra vald egyiittes késziilodés hetei alatt nem csak a vietnami didkok ¢és sziileik
munkak6zossége, hanem a tobbségi magyar didkok és sziileik, a tanarok részérdl is
tapasztalhato volt a kozremiikodés a figyelemmel kiséréstdl az aktiv részvételig. Az esemény
kapcsan megfogalmazodott a vietnami didkok kulturalis csoporttagsaga, a diverzitas iskolai
diskurzusba valé explicit behozatala. Az évkonyvben igy nyilatkozik a fOszervezd magyar
tanar:

,Itt az 1d6, hogy megismerjiik az 50 didk mogotti kulturalis hatteret, hogy félre tegyiik a
szemérmes hallgatast”.

Az egylttmiikodés nem csak egyén-egyén szinten fogalmazdodik meg, hanem csoportkozi
szinten is. A vietnami tanuldk és sziileik nem csak egyénként, hanem egy kozdsség (vietndmi
kozosség) tagjaiként is vettek részt a rendezvényen és a késziilodésben, mindez az iskola
intézményi tamogatasaval. A magyar tarsadalomba valo integraciot rendkiviil fontosnak
tartjak a vietnami sziilok. Az integracionak a magyar tdrsadalomba vald beilleszkedés részét
sokkal gordiilékenyebbnek tekintik, mint a szarmazasi kultara, identitds ¢épitését ¢&s
megOrzését gyermekeikben. Az iskoldban szervezett vietndmi napban latjak annak egyik
haté¢kony eszkozét, hogy a kettds identitast €s lojalitast erdsitsék meg.

Az iskola vildgaba csak a gyerekek tanuldsan keresztiil involvalddtak a vietndmi sziilok. Most
ezen kiviili dimenzidban is szeretnének bekapcsolodni és ezen keresztiil valtoztatni az
egyiranyt ismeretségen (a migrans csaladok a gyerekeken keresztiil is szereznek ismereteket a
magyar kulturar6l, de nem volt lehetdségiik a sajat kultarajukrdl és sajat szemszogiikrdl
beszélni). Nem csak az iskola, a tobbségi magyarok felé, hanem a gyermekeik és sajat maguk
szamara is fontos, hogy meg tudtdk mutatni a kozosség erejét, a vietnamisag hozamait.

A rendezvénnyel kapcsolatos kutatasunk azt mutatja, hogy igény esetében fontos lehetdséget
biztositani a lathatd kisebbségi identitas lathatova, legitimmé tételére az iskoldban, a
migransok egyik legfontosabb nyilvanos szférajaban. Ennek eredményeként megerdsodhet a
pozitiv etnikai identitds mellett az iskolai identitds (mint nyitott szellemiségli iskola).
Intézményi tdmogatas, intézményi keret biztositdsa megerdsitheti a pozitiv etnikai-kulturalis
identitast €s a tobbségi tarsadalomban valo integraciot. Arrdl szdmoltak be a megkérdezettek,
hogy a bevandorlé gyerekekben explicitté valt, hogy érték a kulturalis és nyelvi tobblet (nem
csak a massag).

Mind a hétvégi iskolakkal, mind a vietnami kulturalis nappal kapcsolatos vizsgalatunk azt
mutatja, hogy a migrans vietnamiak nagy szerepet tulajdonitanak az iskoldnak még a vietnami
identitas, nyelv és értékek megOrzésében is. Ha a vietnami nyelvtanfolyam valamilyen
formaban kapcsolodik az iskoldhoz —akar extrakurrikularis tevékenységként, akar szakkorként
stb.- annak megnéne az értéke a gyerekek és a sziilok szemében. Ezzel mintegy legitimmé
valik a kisebbségi nyelv nem csak a gyerekek, a csaldd, hanem az iskolai intézmény szamara
IS. A vietnami identitas legitimmé tétele — példaul rendezvények megszervezésével - az
iskoldban szintén fontos szerepet kap a vietndmi sziil6k szemében.

Osszefoglalasképpen idézziik Phinneytdl és Ongtol, hogy ,,A biztos etnikai identitas fejlédése
¢és fenntartasa pozitiv kovetkezményekkel jar a migransokra, kozosségeikre és a tagabb
tarsadalomra egyarant” (2007, 65.oldal). A kiilonb6z6 migrans kozosségek etnikai-kulturalis
akkulturacié és identitas stratégidinak vizsgalata kozelebb vihet a célhoz.
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