Szakmai zardéjelentés

a
Gyermekkor-kutatas interdiszciplindris keretekben

cimi 49675 sz. kutatasrol

A 2005-ben indult és egy évvel, 2009-ig meghosszabbitott kutatds a neveléstudomany
nézOpontjaibol fogalmazott meg feltiranddé problémakat, kutatando teriileteket a
gyermekkorrol, de ezek megkozelitését csak interdiszciplinaris — kozegben tekintette
megvalaszolhatonak. A kutatas eredeti munkaterve harom csomopontot fogalmazott meg: a
gyermekség torténeti, tarsadalomtudomanyi (elsésorban un. uj szociologiai) vizsgdlata illetve
e megkozelitésekhez szorosan kapcsolodo kvalitativ szemléletii kutatasmodszertani metodika
érvényre juttatsa.

A kutatds elméleti alapjaul az angol szociologusok altal leirt és mivelt Un. 1)
szociologiai gyermekkor-kutatas szolgalt, amely szemléletformalonak bizonyult a kutatasban
résztvevok szamara, a korabbi pedagodgiai gyermek-problematikat teljesen masképp
kozelitette meg, akar torténeti, akar tdrsadalomtudomanyi szempontbol.

Ez az 1) szemlélet a fejlédés-elvre ¢épiild gyermekszemlélet mellett mas
megkozelitéseket kinalt. A fejlédés-elvre épiild  gyermekkor-értelmezések, az ezekhez
kothet6 1¢élektani diskurzusok talléptek a pszicholdgiai diszciplina keretein, egyrészt egyéb
tudomanyokban is hatottak, masrészt athatottdk a kozgondolkodast. E gyermekfelfogas
hosszabb tavu dominancidjaval, egyetemesen érvényesnek tartott megallapitasaival
magyaraztak azt a jelenséget, hogy meglepd éallandosdg mutatkozik az elméletben és a
gyakorlatban 1is a gyerekek és a felndttek megkiilonboztetésének két f6 szempontja teriiletén:
mi hianyzik a gyerekekbol a felndttekhez viszonyitva (képességek, készségek, feleldsségek,
hatalom stb. teriiletén) és milyenek a gyermeki sziikségletek. Ugyancsak e fejlodésszemlélet
elterjedésével indokoltak, hogy az emberi kompetencia egyértelmiien az életkorhoz kotddik:
az ¢retlen, az egyszerlien gondolkodd, az irracionalis gyermek és az érett, komplexen,
racionalisan gondolkod¢ felndtt. Adodik a kovetkeztetés: gyermek az, aki nem rendelkezik a
feln6tt sajatossagaival, akinek sziikségleteit a felndttek s az azok altal 1étrehozott intézmények
hatdrozzak meg, elégitik ki. Az 1) szociologiai  gyermekkor-kutatassal  foglalkozo

szociologusok munkaiban teret nyert az a nézet, hogy az ily mdédon értelmezett gyermekkor,



bar univerzalis magyarazatot kinal, egyetemlegesen €rvényesnek tartja megallapitasait, mégis
sok szempontbol egyoldalu, leegyszertisitett. Viszonyitasi pontként szolgdl a gyermekléthez
kapcsolodd tudomanyos diskurzusokban. Az Uj szocioldgiai megkozelitésnek nevezett
gyermekkor-kutatasok ~ azt az elvet vallottdk, hogy  az imént leirt, a nyugati
gondolkoddsmédban a fejlédéselv  alapjan megalkotott ¢€s domindnsnak tekintett
gyermekfelfogds  csak egy a lehetséges szamtalan, a felndttek altal megkonstrualt
gyermekség-értelmezés koziil, és viszonyitdsi pontként valdé alkalmazéisa lesziikiti a
gyermekkorrol valé gondolkodast. Egyetemlegessé nyilvanitasa figyelmen kiviil hagyja,
hogy mas tarsadalmakban, kultardkban masképp hatarozzdk meg a gyermeki és a felnott
kompetencidkat, eltéréen gondolkoznak arr6l, mi szamit raciondlis vagy irracionalis
magatartasnak, a generaciok kozotti kapcsolat més rendezd elvek mentén alakul stb. Ha az
emberiség 1d6-¢és térbeli horizontjan végigtekintiink, akkor nem egy mindenhol és mindenkor
érvényes, bioldgiai tényezOk determindlta univerzalis gyermekkorral taldlkozunk, hanem
kiilonb6zé gyermekkorokkal, amelyek egy adott kulturdban, kozosségben léteznek. A
gyermek életét az adott kultura ugyanugy befolyasolja, mint a ra jellemzd biologiai jegyek.

A fejlédéselven alapuld gyermek-értelmezéssel ellentétben tehat a gyermekkort
tarsadalmi konstrukcioként interpretalo felfogas a gyermekben nem elsésorban a leendd
felndttet latja. A gyermek eszerint olyan 1ény, aki az emberi 1€t korai szakaszat ¢li, de ennek
az allapotnak nem egyediili ismérve a fejlddés, a felndtt kompetencidk minél hatékonyabb
elsajatitasanak folyamata. A gyermek nem csupan a tarsadalmi folyamatok végterméke, a
szocializacid passziv alanya.

A gyermekkor(ok) tarsadalmi konstrualasa ebben a gondolatmenetben azt is jelenti,
hogy nincs Kkitiintetett, ,,igazi” gyermekkor, hanem a kiilonb6z6 tudomanyos diskurzusok
kiilonbozd, sajat érvényességgel bird gyermekkorokat irnak le. A nyugati vilagban a 19-20.
szazadban uralkodo, a gyermeki fejlddés alapjan tudomanyosan értelmezett és altalanos
érvénylinek gondolt gyermekfelfogds Onmagaban is tobb gyermeklét-konstrukciénak az
alapja, de emellett a korszak mas kultaraiban ett6]l gyokeresen eltéré gyermekfelfogasok is
1éteztek.

Ez az elméleti megkozelités a pedagdgiaval, neveléstudomannyal foglalkozo
szakemberek szdmara is gyiimolcs6z0, hiszen kozelebb visz a gyermeki viselkedés
megértésé¢hez, a gyermek mibenlétéhez; tdgabb értelmezési keretet kindl mind az iskolai mind
a csaladi kapcsolatok elemzéséhez; segiti a tarsadalmilag és kulturdlisan  kiilonb6zo

gyermekvilagok megértését és ezaltal intézményes szocializacidjuk eredményessé tételét.



A kutatas lefolyasat tiikr6z0 publikaciokon, szakmai kozleményeken keresztiil jol
kovethetd e témateriiletek feldolgozasa.

A pedagogiai etnogrdfiai, kulturalis antropologiai megkozelitést, e kutatasi vonal
megtervezését €s lebonyolitasat a vartnal konnyebben meg tudtuk valdsitani. Az eldre
tervezetthez képest olyan fiatal oktatok, tanarok kapcsolodtak be a kutatasba, akiknek
szakmai érdeklddése, szemléletmddja nagyon kozel allt tartalmilag és modszertanilag is a
kutatds altal felvallalt elvekhez, nézetekhez. Résztvevd megfigyelés metodikdjaval roma
gyerekek csaladi és iskolai szocializacidjardl sziiletett részletezé Kulturalis antropologiai
tanulmany, egy gimnaziumi osztaly szalagavatdjarol esettanulmany. A gyermekség ezekben a
tanulmanyokban az erdteljes kulturalis meghatarozottsag (roma kulttra, ifjasagi szubkultarak)
eréterében jelent meg, és ez magyarazatot kinalt az olyan viselkedés-mintazatokra, amelyeket
az iskola, a felndtt-vilag nehezen értelmez.

A gyermek-és ifjukor kutatasinak tovabbi tartalmi és metodikai megujitisa tobb
tanulmanyban is tiikr6zédik: egyetemi hallgatok tanulastorténetének vizsgalata narrativ
megkozelitéssel, szamitogépes tartalomelemzd programmal; kvalitativ  interjukutatés
gimnazistdk jovOképérdl. A narrativ megkozelités — amely a kutatok értelmezése szerint
egyiitt jelent tartalmi és kutatdsmodszertani szemléletet — érvényesiilt abban a szovegelemz6
vizsgalatban, amelyben érettségi elott allo fiatalok irtdk le gondolataikat Un iranyitott
szovegalkotas keretében, kritikus események mentén. Ezekben a kutatisokban az a
kutatdsmodszertani elv tiikkr6z6dott erdteljesen, hogy a fiatalok sajat magukrol adott
informacioi  metodikailag korabban nem alkalmazott formakban (esetiinkben narrativ
megkozelitéssel) is érvényesen feldolgozhatoak. A narrativa, a torténetszerliség a generaciok
kozotti kapesolatrol sokat elarul, hiszen az emberek a torténeteken keresztiil teszik érthetové
vilagukat és sajat magukat. A kutatd feladata megtalalni, hogy miként teszik ezt, és milyen
jellegzetességeik vannak e feltart torténeteknek.

A gyermek-és ifjitkor torténeti kutatasaban is érvényesiilt az emlitett 0j szocioldgiai
nézépont, hiszen a gyermekvilag differencidltsaga, tarsadalmi rétegekhez kotddo
kiilonbozdsége jol megragadhatd torténeti korokhoz kotve: més-mas gyermekértelmezések
jelennek meg szegényebb ill. gazdagabb rétegekhez tartozd gyermekek esetében, vagy egy
adott kor figyelme megoszlik a gyermekekhez kothetd korabeli problémak kozott. A
dualizmus koranak gyermekvilagat kutatva tobb kézlemény is sziiletett, az akkor megjelend
kiilonb6z6, de a korszakban egymas mellett €16 gyermekkor-konstrukciokat bemutatva és
elemezve sajtoforrasok, levéltari forrdsok alapjan. Az egyik ilyen problémakdr, amely a

kortarsakat a gyermekkel kapcsolatban foglalkoztatta, az iskolds gyermek, a tanuld mibenléte,



jellemzo6i. Az ezzel kapcsolatos diskurzus szorosan kotédott a dualizmus koranak kezdetén
bevezetett kotelezd iskolaztatdshoz: ennek keretében ,,alkottdk meg” a korabeli pedagdgiai
szakirdk az iskolas gyermeket. A masik gyermekség-konstrukcio, amely a korszak szakmai
kozvéleményét foglalkoztatta, a veszélyeztetettséghez tarsult. Az elhanyagolt, szegény, arva,
blinelkovetd gyermekekrdl €s fiatalokrol szolo korabeli diskurzus figyelemmel kisérése,
feltarasa, jellegzetességeinek megragadasa is megjelenik az elkésziilt tanulményokban.
Ikonografiai moddszerrel a gyermeki vilag 1950-es évekbeli képi megjelenését
elemezte egy tanulmany. Egy 1947-48-bol szarmazd, 117 irott visszaemlékezésbol allo
forrascsoport alapjan (az emlékezetkutatds torténeti kérdéseit is targyalva) az iskolaslét, a
tanulok korabeli vilaga mutatkozott meg és keriilt mennyiségi és mindségi torténeti elemzésre
A gyermekkortorténet tematikajaban olyan narrativ mélyinterjik elemzését kezdtik meg,
amelyek szintén a visszaemlékezés jellegzetességeit hordoztik, és az 1950-es €s 60-as évekre
tekintettek vissza az interjualanyok. E torténeti blokkban tehat sikeriilt olyan korszakok
gyermekségének, ifjukoranak néhany jellegzetességét bemutatni, amelyek eddig nem voltak
az érdeklodés fokuszaban; illetve a mar kutatott iddszakok 1Uj szempontu, mélyebb
elemzésére nyilt mod. Megjelent a torténeti kutatdsokban a narrativ szemléletmdd és az

ikonografiai elemzés — a hazai gyermekkortorténeti kutatasokban uttdré modon.

Osszefoglalva a kutatis legfontosabb eredményei:

- a gyermekkor kutatasanak tartalmi és kutatismodszertani szemléletvaltasat, tagitasat
felvallalo, a pedagdgia, a neveléstudomany horizontjaba illeszthetd szakmai kdzlemények,
publikéciok;

- ¢ kutatasi eredmények beemelése az egyetemi képzés (tanarszakos, pedagdgiai szakos)
kiilonboz6 szintjeibe, neveléstudomanyi doktori iskolai programokba;

- motivalt, problémaérzékeny fiatal kutatok bevonasa e témablokk kutatasaba.

Szeretném koszonetemet kifejezni az OTKA-tdmogatasért, melynek segitségével ez az
altalam fontosnak tartott témakor megkapaszkodhatott a neveléstudomany kutatasi teriiletei

kozott és remélhetdleg tovabbi szakmai érdeklddésre tarthat szamot.
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