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A kutatds az aldbbi négy kilonallo, dm témajdban szorosan 6sszekapcsolddd tanulmany elkészitését
tlizte ki céljaul:

1. SzilSi emberi t6ke, otthoni nevelési koérnyezet és a roma, nem roma gyermekek iskolai
eredményessége

2. Asziul6k jovedelme és id6felhasznalasa és a gyermekek emberi tékéje (elméleti model és empirikus
implikacidk)

3. A lakékornyezet és az iskolai Osszetétel hatdsa az oktatasi egyenlétlenségekre a magyarorszagi
varosokban

4. Az iskolan belili halézatok (baratsagok, ellenségeskedések) szerepe a tanulék emberitéke-
felhalmozasi folyamataban

A széban forgd négy tanulmany, a terveknek megfelel6en, elkésziilt, és rajuk alapozva, harom
m(ihelytanulmanyt és harom folydiratcikket jelentettliink meg. Ez utdbbi publikacidk kozil egy magyar,
kett6 pedig angol nyelven jelent meg.

Az alabbiakban 6sszefoglaljuk a négy zardtanulmany, illetve a beldlik késziilt publikacidk legfontosabb
eredményeit és tarsadalompolitikai kovetkeztetéseit.

1. Sziil6i emberi téke, otthoni nevelési kdrnyezet és a roma, nem roma gyermekek iskolai
eredményessége

A nyolcadik évfolyamos roma tanuldk lemaradasa, a magyarorszagi kompetenciamérések tanusaga
szerint — mind szovegértési, mind matematikai teszteredményekben mérve — igen tekintélyes: egy
teljes szérasegységnyi. Eppen akkora, mint amekkora a hasonld koru fehér és fekete b6ri didkok kozti
kiildnbség volt az Egyesiilt Allamokban a mult szézad nyolcvanas éveinek elején, amely azonban azéta
jelentésen csokkent. E jelent6s lemaradas nagymértékben magyarazza a roma fiatalok kés&bbi
munkapiaci sikertelenségét és a roma kisebbség hatranyainak generaciok kozotti tovabborokitését. E
készségbeli lemaradasok mar igen korai életkorban, az altalanos iskola megkezdése elétt kialakulnak,
az altalanos iskola végén mért kilonbségek pedig a kozépiskoldban tovabb tagulnak.

A lemaradasok igen nagy része mogott tarsadalmi dsszetételbeli (jovedelmi, iskolazottsagi és lakdhelyi)
kiilonbségek allnak. A nagyjabdl egy szérasegységnyi lemaradds a toredékére — a matematikai teszt
esetében a negyedére, az olvasas teszt esetében az 6todére — olvadna le, ha feltételeznénk, hogy a
nem roma tobbséghez tartozo tanuldk is hasonldan rossz életkoriilmények kozott élInének, mint a roma
fiatalok, vagy ha feltételeznénk, hogy a roma kisebbséghez tartozé tanuldk hasonléan jo
életkorilmények kozott élnének, mint a nem roma fiatalok.

Az iskolazatlan és szegény csaladokban, rossz lakéhelyi korilmények kozott felndvekvé roma
fiataloknak szamos, tanulast akadalyozo tényezdével kell szembesilnilik: egészségi allapotuk rosszabb



az atlagosnal, otthoni kornyezetiikon belil nem jutnak hozzd a készségeik fejlédéséhez fontos
eréforrasokhoz, iskolai palyafutasuk soran pedig kiszorulnak a jo min&ség( iskolakbdl. Tarsadalmi
hatranyaik donté részben ezeken a kozvetité mechanizmusokon keresztil valnak tanulmanyi
lemaraddsokka. Ha a roma és nem roma fiatalok egészségi dllapota nem kilénbézne egymastdl,
tovabba ha a roma fiatalok otthoni kérnyezetiikon belll ugyanolyan mértékben hozzdjutndnak a
készségeik fejl6déséhez sziikséges erbéforrasokhoz, eszk6zokhoz és tevékenységekhez, mint a nem
roma fiatalok, és ha a min&ségi oktatashoz vald hozzaférési esélyeikben sem lennének kiilonbségek,
akkor a nyolcadik évfolyamon mért iskolai teljesitményeik egyaltaldan nem, vagy csak elenyész6
mértékben térnének el egymastdl: olvasasi-szovegértési készségek tekintetében egydltaldn nem
lennének, matematikai készségek tekintetében pedig kicsik lennének a kiilénbségek. A roma fiatalok
iskolai lemaradasat nem etnikai sajatossagok, hanem csaknem kizarélag jol értelmezhetd tarsadalmi
okok magyarazzak.

Az iskolai teljesitménykiilonbségekben kulcsszerepet jatszé csalddi nevelési kornyezeti hatranyokat
magukat is nagyrészt az életkorilmények alakitjdk. A roma csalddok nevelési gyakorlataban
megfigyelhetd jelent8s kognitiv hatranyokban az etnikai sajatossagoknak nincs semmilyen szerepe, e
lemaraddsok teljes mértékben vagy szinte teljes mértékben a sziil6k iskoldzatlansagabdl, a csalddok
szegénységébdl, és lakohelyi hatranyaibdl kévetkeznek. A hasonléan hatranyos koriilmények kozott
él6 nem roma csaladok gyermekei hasonlé mérték( kognitiv nevelési hatranyoktdl szenvednek; az
atlagos magyar életkoriilmények kozott él6 roma csaladok nevelési gyakorlatat pedig ilyen jellegl
hatranyok nem jellemzik. A szegénységben él6 szll6k joval kevésbé képesek gyermekeik
készségfejl6dését megfeleléen elGsegité kornyezetrSl (targyakrél, eszkozokrdl, tevékenységekrdl)
gondoskodni, mint a kbzéposztalyi szuldk.

Noha az életkoériilmények tekintetében nagyon jelent8sek a csaladok kozti egyenlétlenségek, a szegény
és gazdagabb csaladok atlagosan nem sokban kilénbéznek egymastdl abban, hogy milyen mértékd
érzelmi biztonsagot képesek nyujtani gyermekeiknek. Ez meglep6 eredmény, tekintettel rd, hogy a
tarsadalom alsé egyharmada komoly megélhetési gondokkal kiszkodik; az allastalansag és a
megélhetési gondok komoly stresszforrast jelentenek a rossz korilmények kozott él6 csaladok
szamara. Ahogy a kognitiv stimulacio terén, Ugy az érzelmi biztonsag tekintetében sincsenek etnikai
kiilonbségek: a roma csalddok ugyanolyan mértéki érzelmi tdmogatast nyudjtanak gyermekeiknek,
mint amilyen mérték{ érzelmi tamogatasban részesiilnek a hasonld életkorilmények kozott él6 nem
roma csalddok gyermekei. A tobb mint két évtizede tarté mély foglalkoztatdsi valsdg és tartds
elszegényedés ellenére a roma csaladok kohézidja még mindig hasonlé mértékl, mint a sokkal jobb
korilmények kozott é16 nem roma csalddoké. Mindez int6 jel kell legyen a tdrsadalompolitika szamara:

sz

visszaépiteni rendkiviil nehéz feladat.

A roma és nem roma tanuldk kozti teszteredmény-kilonbségek létrejottében a csaladi nevelési
kornyezet hatranyai mellett a mdsik kulcsfontossagu tényez6 az, hogy a roma fiatalok lakdhelyi
hatranyaik és az iskolarendszer szelekcids mechanizmusai kovetkeztében kiszorulnak a jé6 mindségl
iskolakbdl. A roma fiatalok tobbségének oktatdsa olyan osztalytermekben folyik, ahol a megoldatlan
pedagdgiai problémak volumene miatt nagyon nehéz jé mindségli oktatdomunkat végezni. A roma
tanulék a nem roma tanuldkhoz képest negyven szazalékkal nagyobb eséllyel keriilnek képesség szerint
szélsGségesen szegregalt, nehezen tanithatd osztdlyba, ahol a kortarscsoport kedvezG6tlen 6sszetétele
és a tulzott tanari munkaterhelés miatt a tanarok szdmara szinte lehetetlen a mindségi pedagdgiai
munka, melynek kovetkeztében ezeket az osztalyokat a jo pedagdgusok tobbsége elkeriili, tekintettel
ra, hogy a nagyobb munkaterhelést az itt tanitdé pedagdgusok keresetében nem kompenzalja semmi.
Az alacsony tarsadalmi statusu tanuldk, etnikai hovatartozasuktdl figgetleniil is Iényegesen nagyobb



eséllyel kerililnek képesség szerint szegregalt osztalyba, mint a magasabb tarsadalmi statusu tanuldk.
A roma tanuldk esetében erre még tovabbi hatranyként rarakddik az etnikai szegregdcié hatasa is. A
kétféle hatas nagysdga Ugy aranylik egymashoz, mint kett6 az egyhez: a roma gyerekek igen nagy
mértékld magyarorszagi iskolai szegregacidja kétharmad részben etnikai szempontoktdl fliggetlen
szegény-probléma, egyharmad részben pedig a roma tanuldkat specifikusan sujté etnikai probléma.

A roma tanulék iskolai teljesitménybeli lemaraddsa alapjaban a szegénységre és az abbdl kdvetkezd
csaladi és iskolai hatranyokra vezethet§ vissza. Az iskolai szegregdcid jelenségét leszamitva, az okok
kézott nem nagyon van olyan, amely célzottan a roma kisebbségre iranyuld tarsadalompolitikai
beavatkozdsokat tenne sziikségessé. Alapjaban univerzdlis és szinvak politikakkal lehet és kell a
hatranyos helyzetl — roma vagy nem roma — gyerekek tanulmdnyi lemaradasan és tdrsadalmi
leszakaddasan segiteni.

A gyerekek értelmi és nyelvi fejlédését elGsegité kornyezet (targyak, eszkozok, tevékenységek,
szolgdltatasok) biztositasa és az ezekkel 6sszhangban levé nevelési mintak elterjesztése az iskolai
kudarcok megelG6zésének legtobbet igéré mddja. E parenting tipusu, tarsadalompolitikai beavatkoza-
sok megtervezésénél a legfontosabb szempontok a kovetkezdk. (i) Mivel az iskolai kudarcokat
megel6legezé kognitiv lemaraddsok igen korai életkorban kialakulnak, az ezeket ellensilyozd
beavatkozasokat érdemes minél korabbi életkorban elkezdeni. (ii) E beavatkozdsok soran kiilondsen
nagy figyelmet kell forditani a hatranyos helyzetl gyerekek nyelvi kornyezetének, kognitiv és nem-
kognitiv készségeinek, motivacidjanak fejlesztésére. (iii) Mivel a tapasztalatok szerint a kdzvetleniil a
csaladok nevelési gyakorlatanak megvaltoztatasara iranyuld programok nem nagyon jarnak sikerrel,
inkdabb univerzalis, intézménykdzpontu programok (bolcséde, évoda, Biztos Kezdet kdzpontok)
kozvetitésével lehet ezeket a célokat sikeresen elérni. (iv) A szilGi nevelési gyakorlat befolyasolasanak
hatékony mddja az, ha ezek az intézmények aktivan bevonjak a szil6ket a nevelési folyamatba, és ezen
keresztll hozzasegitik 6ket ahhoz, hogy megértsék a jatékos tanulas, az irasbeliség, a konyvek, a
rendszeres mesélés jelentéségét gyermekeik fejlédése szempontjabdl. llyen jelent8s valtozasokat csak
akkor lehet elérni a csalddok viselkedésében, ha a sziil6ket partnernek tekintik, és a programok
kiegészit6 elemei kozott jelen vannak az intézmények és az érintett csalddok tdvolsagat oldé
tevékenységek és a sziilGi készségeket sokféle eszkozzel tamogatd elemek. A programok mikodtetése
soran nagy figyelmet kell forditani a csaladok integritasanak, a szil6i autondmianak és kompetencia-
érzésnek a megerdsitésére (v) Univerzalis és nagy méretl programokrél 1évén sz, melyek az érintett
korcsoportok egészét elérik, e parenting tipusu beavatkozasokat érdemes egészség-nevelési
programelemekkel is kiegésziteni. Az ehhez sziikséges tudast a részt vevé szakemberek képzésébe
nyilvanvaldan be kell épiteni. (vi) Mivel e programok sikere alapvetéen a min&ségen mulik, igen nagy
figyelmet kell forditani a programok megtervezésekor az igazoltan bevalt hazai és nemzetkozi
tapasztalatok alkalmazdasdra, a programban részt vevé szakemberek képzésére, illetve a program
hatasainak rendszeres mérésére.

A 1-es témadban az alabbi tanulmanyok késziiltek el:

Kertesi Gabor és Kézdi Gabor: A roma és nem roma tanuldk teszteredményei kozti kiilobnbségekrél és e
kiilénbségek okairdl, Kozgazdasagi Szemle, LIX. évf., julius-augusztus, 798-853. old. + online melléklet,
2012. http://epa.oszk.hu/00000/00017/00193/pdf/EPA00017 Kozgazdasagi szemle 2012 07-08 03%20Kertesi%20Kezdi.pdf

Gabor Kertesi and Gabor Kézdi: On the test score gap between Roma and non-Roma students in
Hungary and its potential causes, Economics of Transition, 24(1) 2016, 135-162 + online appendix,

2016. http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/ecot.12076/abstract . Working paper valtozat:
http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1401.pdf



http://epa.oszk.hu/00000/00017/00193/pdf/EPA00017_Kozgazdasagi_szemle_2012_07-08_03%20Kertesi%20Kezdi.pdf
http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/ecot.12076/abstract
http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1401.pdf

2. A szilék jovedelme és id6felhaszndlasa és a gyermekek emberi t6kéje (elméleti model és
empirikus implikaciok)

A gyermekek készségfejlédését elemz6 nemzetkdzi child development szakirodalom egyik
legalapvet6bb megallapitasa az, hogy a kedvezétlen életkorilmények kdzott él6 csaladok gyermekei a
csaladi kornyezetiikon belll a sziikségesnél kisebb mértékben jutnak hozza a fejlédésiket elGsegitd
eszkdzokhoz, tevékenységekhez és tapasztalatokhoz, és ez a kériilmény a késGbbi iskolai lemaradasuk
egyik fontos oka. A nevelési kornyezetbeli hatranyokért részben az alacsony jévedelem a felelGs: az
alacsony jovedelm( csaladok kevésbé tudjak megvasarolni a gyermekeik készségfejlédését elGsegitd
targyakat, eszkozoket és szolgdltatdsokat, mint a jobb anyagi helyzetben levé csalddok. Egy fogyasztasi
kiadasi adatokra tdmaszkodo friss amerikai mérés szerint a gyermekek készségfejl6dését elGsegité
kiadasok (enrichment expenditures) tekintetében az alsé és a fels6 jovedelmi 6t6dhoz tartozé csalddok
kozott, az ezredforduld utdni elsd évtized kdzepén tobb mint hatszoros kiilonbség tapasztalhato.

A jovedelem azonban csak az egyik tényez6. A hatranyos helyzet(i — szegény és alacsony iskolazottsagu
szUil6k altal nevelt — gyermekek csalddjaiban jellegzetesen mas a sziil6k id6felhaszndldsa, mint a
kozéposztdlyi csaladokban. Szamos fejlett orszag idémérleg-adatai alapjan kimutathaté: az
alacsonyabb iskolai végzettségli sziil6k — annak ellenére, hogy kisebb eséllyel vannak allasban és
alacsonyabb a keresetiik — Iényegesen kevesebb id6t toltenek a gyermekeikkel, mint a magasabb
iskolai végzettség(i szlil6k. Egyesiilt Allamokbeli adatok szerint példaul egy egyetemi végzettségli
dolgozo anya atlagosan heti 6 és fél éraval tobb id6t tolt a gyerekével, mint befejezetlen kézépiskolai
végzettségli dolgozd anya (a gyerekek szamaban, a hazastarsi viszonyban és a gyermekek életkoraban
meglevé kilonbségek hatdsanak kiszlirése utdn). Igen Osszetett jelenségrél van szé: bizonyosan
szerepet jatszik benne az a tény, hogy a gyermekkel vald tevékenységek egy része meglehet6sen
eszkoz- és pénzigényes, s ha nincs ra a csaladi koltségvetésben pénz, akkor a komplementer eréforrast
(az id6t) sem forditjak ra a sziil6k. Egy masik ok az lehet, hogy az alacsony iskolazottsagu sziil6k kevésbé
rendelkeznek a gyermekeik képességeit fejleszté tevékenységekhez sziikséges sziilGi készségekkel.
Mivel tobbnyire rosszabb olvasasi-szovegértési képességekkel rendelkeznek maguk is, neheziikre esik
a gyermekeikkel vald koz0s olvasas, az esti mese; iskolds gyerekek esetében kevésbhé képesek tartalmi
szempontbdl kovetni gyermekeik tanulmanyait. Egy harmadik ok az, hogy az iskolazatlan szilék
nincsenek birtokdban annak az ismeretnek, hogy az ilyen jellegii tevékenységek (példaul a rendszeres
esti mesélés vagy a kozos f6z6cskézés vagy a rendszeres csaladi kirandulasok) milyen fontos szerepet
toltenek be a gyermekek iskolaérettségében és tovabbi készségfejlédésében. Akarmi is az ok, a
gyermekek iskolaérettségének és sikeres iskolai palyafutasanak egy alapvet6 mechanizmusardl van
sz6.

Tanulmanyunk az elsé kisérlet arra, hogy magyar adatokon megvizsgdljuk ezeket az 6sszefliggéseket.
A mérés soran toérekedtiink ra, hogy a hosszabb tavu idébeli valtozasokat is elemezni tudjuk. Ennek
érdekében 6sszegylijtottik az 6sszes, mikroszinten hozzaférhet6 adatfelvételt a haztartasi kiadasokrdl
(@ KSH Haztartasi Koltségvetési adatfelvételeit, 1983, 1985, 1987, illetve 1993 és 2011 kozott
haromévenként), valamint az 6sszes, mikroszinten hozzaférhet6 KSH idémérleg-felvételt (1986, 1993,
1999, 2010). Az adatfelvételekbdl levalogattuk a 0-14 éves koru gyerekeket neveld csalddokat, és
megkilonboztettiik a csalddok id6felhasznalasaban a készségfejlédést elGsegité tevékenységeket
(enrichment activities), illetve a csaladok koltségvetésében a gyerekek készségfejl6dését elGsegitd
javakra és szolgaltatasokra (enrichment goods and services) forditott kiadasokat.

Legfontosabb eredményeink a kdvetkez6k voltak: (i) az iskolazottabb sziil6k szignifikdnsan tobb id6t
forditanak gyermekeikre, mint az iskoldzatlan sziil6k. Ez az 6sszefliggés annak ellenére is teljesiil, hogy
az iskolazottabb szil6k nagyobb valdszinlséggel foglalkoztatottak, és igy kevesebb szabadidével ren-
delkeznek. Ez a kiilonbség az 1986 és 2011 kozotti 25 év sordn jelentdsen nétt, aminek a mozgatdereje



alapvet6en a magasabb iskolazottsagu apak fokozott részvétele volt a gyermeknevelésben. (ii) Az
iskolazottabb szilSk jovedelmik nagyobb hanyadat forditjdk gyermekeik készségeit kozvetlenil vagy
kozvetve fejleszt6 javak és szolgaltatdsok vasarlasdra, mint az iskolazatlanabb szil6k. A tarsadalmi
kiilonbségek a kiadasok tekintetében is néttek a rendszervaltas 6ta eltelt két évtizedben. (iii) Mindezek
a megfigyelések 6sszhangban vannak egy egyszer( statikus optimalizalasi keretben felvazolt emberi
t6ke termelési modell el6rejelzéseivel, melyben a sziil6k pénzbeli és id6beli raforditdsainak szerepét
vizsgaljuk a gyermeki emberi t6ke termelésében, és azt feltételezziik, hogy az iskolazottabb sziil6k
raforditasai termelékenyebbek. (iv) A szulGi raforditasok mértékében mutatkozé novekvé tarsadalmi
kiilonbségek a jovbbeli tarsadalmi egyenl6tlenségek novekedését vetitik el6re. (v) A szegény és
iskoldzatlan csalddok nevelési erGforrasait érint6 lemaraddasok mérsékléséhez olyan
tarsadalompolitikai beavatkozdsokra van sziikség, melyeket az 1-es témahoz tartozd 6sszefoglalonk
utolso bekezdésében ismertettiink.

A 2-es témadban az alabbi tanulmanyunk késziilt el:

Gdabor Kertesi and Gabor Kézdi: Time use, expenditures, parental education and income and the
production of children's human capital, Working paper, Institute of Economics, Hungarian Academy of
Sciences RCERS, 2013. p. 1-77. http://econ.core.hu/file/download/Kertesi Kezdi/Time use parenting.pdf

Gabor Kertesi and Gabor Kézdi: The kindergarten attendance allowance in Hungary (Evaluation of a

conditional cash transfer program), Acta Oeconomica 64(1) 2014, p. 27-49.
http://www.akademiai.com/doi/abs/10.1556/A0econ.64.2014.1.2 .

3. A lakékornyezet és az iskolai Osszetétel hatasa az oktatasi egyenl6tlenségekre a magyarorszagi
varosokban

A roma tanuldk iskoldk kozotti megoszlasa szamottevéen egyenlStlenebbé valt az 1980-as évek eleje
Ota eltelt harminc évben Magyarorszdgon. Az etnikai elkiloniilés mértékét jelz6 szegregdcids index
értéke tobb mint kétszeresére — 0,1 alatti értékrél 0,2 folé — emelkedett a legaldbb két iskolaval
rendelkez6 iskolai vonzaskorzetekben. A szegregacids index novekedése a nagyobb varosokban volt a
legjelent6sebb. Ennek a drdmai folyamatnak az okaival és kovetkezményeivel reprezentativ
adatfelvételeken és varosi esettanulmanyokon nyugvé, terjedelmes szocioldgiai irodalom foglalkozott
az elmult két évtizedben.

Iskolai szegregdacion a kulénb6z6 csaladi hatterd, etnikai hovatartozasu tanuldk eltéré iskolakban
torténd oktatasat szokas érteni. Ebben a tanulmanyban az altaldnos iskolakra (az 1-8. évfolyamra jaro
gyerekekre) és az etnikai alapon torténd szegregacidra 6sszpontositunk: Milyen mértékben jarnak a
roma és nem roma tanuldk azonos iskoldkba, és milyen mértékben van lehetGségiik iskolai
kornyezetiikben csoportkozi kapcsolatokra? Az etnikai elkilontilés mértékét a szegregacids indexszel
mérjik, amely 0 (minden iskolaban azonosak az etnikai aranyok) és 1 (teljes az elkiiloniilés) kozott
vehet fel értékeket. A roma tanuldk iskolai szegregacidjat orszagos allamigazgatasi adatfelvételek
minden iskoldra kiterjed& adatain vizsgaljuk. A tanuldk korzetek kdzotti ingdzasat egyéni szint(, szintén
orszagos adatbazis alapjan hatarozzuk meg. A 100 magyarorszagi varos helyi oktataspolitikai
gyakorlatara és lakéhelyi szegregacidjara vonatkozé adatok az daltalunk megtervezett kérddives
adatfelvételbdl szarmaznak. Az adatfelvételbe a legnagyobb roma népességgel rendelkezd varosokat
vontuk be. Budapestet, mérete és a decentralizalt kerileti struktdraja miatt, kihagytuk.
A magyar oktatdsi rendszer ismerete elengedhetetlen ahhoz, hogy az iskolai szegregdacid lehetséges
okait megértsiik. Szamos régidbeli orszaghoz hasonldéan az altalanos iskoldak Magyarorszagon is
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dontGen allami fenntartasban vannak és a csalddok szabadon megvélaszthatjak, melyik iskolaba
kivanjak gyerekeiket jaratni. 2012-ig az iskoldk fenntartéi a helyi 6nkormanyzatok voltak, és az iskolai
koltségvetés jelentSs részét a tanuldi létszam alapjan meghatdrozott kdzponti tdmogatds jelentette.
Az 6nkormdnyzatok ezt egészitették ki a sajat forrasaikkal. Az iskolai beiskolazasi korzetek hatarait a
helyi 6nkormanyzatok hatdroztak meg, és az iskolak szamara kotelezé volt a beiskolazasi korzetéhez
tartozo tankoteles gyermek felvétele, ugyanakkor az iskoldk korzeten kiviili gyerekeket is felvehettek.
Ennek megfelel6en az egyes iskoldkba vald beiratkozasokat a fér6helyek szama, a korzeten beliilrél és
korzeten kivilrdl jelentkez6k szdama, illetve az 6nkormanyzatok korzethatarokat érinté dontései
hatdroztadk meg. 2013-t6l kezdve az oktatasi rendszer koézpontositottabbd valt, de a szabad
iskolavalasztas joga és az iskolak legfontosabb 6sztonzGi érintetlenek maradtak. Az elemzéseink a 2013
el6tti rendszerre vonatkoznak.

Tanulmanyunk f6 Ujdonsagat a helyi oktataspolitika szegregacids-integracids iranyultsdgdnak mérése
jelenti. Egy részletes kérdGiv alapjan interjukat készitettiink az ©6nkormanyzatok oktatdsi
hivatalanak/osztalyanak vezetdjével, majd a kérdGivekben rogzitett informacidk alapjan tiz kilonboz6
mérési eszkozzel (instrumentummal) prébaltuk a helyi oktataspolitika szegregacidra gyakorolt hatasat
szamszerdsiteni. Az eredményeink azt mutatjak, hogy a helyi iskolapolitika a tanuldi mobilitds miatt
természetszer(ileg kialakuld iskolai szegregdciot jellemzGen tovabb erdsiti. A helyi iskolapolitika
szegregaciot erGsité hatdsa orszdgos atlagban viszonylag mérsékelt, az atlagos hatds mogott azonban
igen jelent6sek az egyes varosok kozotti kilonbségek: néhany varos oktataspolitikai gyakorlata az
iskoldk kozotti egyenlGbb etnikai megoszlast segiti el6, mig mas vdrosoké jelentés mértékben
hozzdjarul az iskoldk kozotti etnikai elkiiloniléshez.

Az alkalmazott helyi oktataspolitikai eszkoztar mérése mellett adatokat gydjtottiink a varosokon beliili
lakéhelyi szegregdciordl is. Helyi szakért6ket kértliink fel arra, hogy altalunk el6zetesen megadott
kisebb teriileti egységekre (szavazokorokre) nézve becsiiljék meg az ott él6 roma lakosok szamat.
Ezeket az adatokat felhasznalva készitettiink becslést a varosokon beliili lakdhelyi etnikai elkllonilés
mértékérdl. Eredményeink szerint a lakdhelyi szegregacio viszonylag mérsékelt a vizsgalt 100 varosban:
a szegregacios index atlagos értéke 0,17. Eloszlasa ugyanakkor aszimmetrikus, a legtobb varosban 0,1
alatt marad az értéke, néhany varosban azonban a 0,4-et is meghaladja.

Statisztikai elemzéslink azt mutatja, hogy az iskolai szegregaci6 mértékét alapvetéen a tanuldi
mobilitas, a roma tanuldk varosi ardnya és a helyi oktataspolitika hatarozza meg. Ezek az 6sszefliggések
nemcsak kétvaltozés elemzések sordn mutatkoznak erésnek, hanem a tobbi hatdtényez6
kontrollvaltézoként vald szerepeltetése mellett is. Mds szavakkal: a roma lakosok aranydnak és az
oktatdaspolitikai kornyezetnek a hatasat kiszlirve, a kozéposztalybeli tanulék magasabb aranyu
mobilitasa erdsebb iskolai szegregaciot eredményez. A kozéposztalybeli tanulék mobilitdsat és az
oktatdspolitikai kornyezetet adottnak véve, a roma lakosok magasabb ardanya er&sebb iskolai
szegregacidval jar egyutt. Végil, a mobilitas és a roma lakosok ardanyanak adott szintje esetén, az iskolai
szegregacid jellemz&en magasabb azokban a varosokban, ahol a helyi oktatdspolitika jellegzetesen
szegregacids iranyultsagu. A tanuldi mobilitassal ellentétben a lakéhelyi elkllonilés mértéke nem
befolyasolja az iskolai szegregaciot.

A 3-as témaban az alabbi tanulmanyunk késziilt el:

Kertesi Gabor és Kézdi Gabor: Iskolai szegregdcid, szabad iskolavdlasztds és helyi oktatdspolitika 100

magyar vdrosban, Budapest Working Papers on the Labour Market 2014/6. szam. p. 1-45.
http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1406.pdf
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4. Az iskolan belili halézatok (baratsagok, ellenségeskedések) szerepe a tanulok emberitGke-
felhalmozasi folyamataban

Tanulmanyunk a roma és nem roma tanuldk kozti kapcsolatok (baratsagok és elutasitasok) létrejottét
meghatarozé Osszefliggéseket vizsgalja a nyolcadik évfolyamra jaré magyarorszagi tanuldk egy
mintajan. Az adatfelvétel 2010 tavaszan zajlott 74 magyarorszagi varosban, ahol a roma tanulék szama
vagy részaranya elért egy kritikus mértéket (Budapest nem volt benne a mintaban). A célcsoport a
varosi iskolak (pontosabban telephelyek) halmaza volt, kozillk is az el6zetes informacidk (2006, 2007.
és 2008. évi orszagos kompetenciamérés adatai) alapjan a roma tanuldkat 10 és 90 % kozott oktatd
iskolak (telephelyek). A mintavétel sordn a varosokban levé, altaldnos iskolai képzést folytatd iskolai
telephelyek koziul 88-at vélasztottunk ki. A minta kivalasztasdnal az alabbi szempontokra voltunk
tekintettel: (i) a mintvétel alapja azon vaérosi iskoldk telephelyeinek halmaza, amelyekben a roma
tanuldék ardnya a fent megjel6lt tartomanyban mozog. (ii) A minta foldrajzi szérédasat semmilyen
madon nem korlatoztuk. (iii) Torekedtiink arra, hogy a minta a roma tanuldk aranya szempontjabdl a
populacidban megfigyeltnél kozelebb legyen az egyenletes eloszlashoz. (iv) A mintaba bekerilt iskolak
(telephelyek) minden 8. évfolyamos osztalya bekerilt az adatfelvételbe (N=181 osztaly). (v) Ezekben
az osztalyokban valamennyi didkkal az amerikai AddHealth! adatfelvétellel azonos mddon
megfogalmazott szociometriai adatfelvételt készittettiink az osztalyon belili baratsagokrdl és
ellenségeskedésekrdl. (vi) A tanuldkkal egy rovid csalddi hattérkérdGivet toltettiink ki, valamint a
Oktatdsi Hivatal engedélyével a tanuldk anonimizdlt adatait 0Osszekotottik az orszagos
kompetenciamérésen elért teszteredményeikkel és csaladi hattéradataikkal.

A kutatasi kérdéseink ezek voltak: (i) Az iskolai integracié milyen mértékben befolyasolja a kiilonb6z4
etnikumhoz tartozd tanulék kozotti kapcsolatokat? A keveredés lehetGséget nyudjt a kozeli
kapcsolatokra. Milyen mértékben valnak a potencidlis kapcsolatok realizdlt (pozitiv vagy negativ
el6jeld) kapcsolatokka? Milyen eséllyel lesz a kozeli kapcsolatokbdl baratsag vagy ellenségeskedés? (ii)
A szocidlpszicholdgiai irodalombdl ismert Allport-hipotézis szerint ismert, hogy a kozos értékek a
bardtsdg iranydba billenthetik a mérleget. Vajon az iskolai teljesitmény ilyen kozds értéknek
tekinthet6-e? Kozelebb hozza-e egymashoz tarsadalmi statusban és értékekben a kilonb6z6 etnikai
csoportokat? (iii) Az el6nyds helyzet(i (nem roma) csoport elismeri-e a hatranyos helyzet(i (roma)
csoport teljesitményét az azonos status mércéjének? A hatranyos helyzetli (roma) csoport nem
blinteti-e a bardtsdgok megvonasaval j6 iskolai teljesitményt nyudjté tagjait? (iv) Milyen
kovetkezményekkel jarna az osztalyok etnikai 6sszetételének valtoztatasa a hatranyos helyzetl (roma)
csoport kiilonbozé iskolai teljesitményd tagjaira?

Az interetnikus baratsagok létrejottét alapvetSen két hatds befolyasolja: a tanuldk iskolai eredményei,
illetve az, hogy a didkok milyen mértékben vannak kitéve egymds tarsasaganak az osztalyban. A j6
tanulmanyi eredményd roma tanuldk szignifikdnsan tébb nem roma barattal és kevesebb nem roma
ellenséggel rendelkeznek, mint a rosszul tanulé roma fiatalok. Kézvetett bizonyitékok — az ti., hogy ez
az Osszefliggés az osztalytarsak kdrében ismert tanulmanyi atlagra nézve robusztusan teljesiil, a nem
megfigyelhetd teszteredményekre nézve pedig nem teljesil — utalnak arra, hogy a hatas oksagi jellegl
lehet. A hatds erdsségéhez valdszinlleg hozzajarul, hogy a magyarorszagi altalanos iskolasok tartos
osztalykdzosségekben, egymast jol ismerve toltik el az altalanos iskola nyolc évét.

1 http://www.cpc.unc.edu/projects/addhealth
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Szimuldcids szamitasokkal tamasztjuk ala azt a kovetkeztetésilinket, hogy az oktataspolitika egy
kombinalt stratégidval tudna a leghatékonyabban elGsegiti az interetnikus baratsagokat az iskolaban:
egyfeldl, ha vegyes osztalyok létrehozasdval teremtene lehet6séget a roma és nem roma gyerekek
kozotti kontaktusokra, mdsfel6l, ha a roma tanuldkra is kiterjed6 oktatasi reformokkal javitana a
hatranyos helyzet( tanuldk iskolai teljesitményeit, igy azzal névelné a roma és nem roma tanuldk
kozotti bardtkozasok esélyét, hogy csokkenti a kdztiik meglevd tarsadalmi tavolsagot.

A 4-es témdban az alabbi tanulmanyunk késziilt el:

Tamds Hajdu, Gabor Kertesi and Gabor Kézdi: High-achieving minority students can have more friends
and fewer adversaries (Evidence from Hungary), Budapest Working Papers on the Labour Market
2015/7. szém, p. 1-68. http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1507.pdf
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